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Primeira Parte



Metafora e
Indeterminacao:

Abrindo a Caixa de
Pandora

Marva S. T. Zarnotto*™

Partindo de uma concepcao
de metafora como um feno-
meno cognitivo-social
(Lakoff & Johnson, 1980;
Lakoff & Turner, 1989) e
indeterminado (Gillon, 1990;
Moura, 1996; Pinkal, 1995),
realizei uma pesquisa empi-
rica e qualitativa com o obje-
tivo de verificar: a) como lei-
tores reais constréem e res-
trigem e/ou eliminam a inde-
terminacao na leitura de me-
taforas no texto literério e b)
qual o papel das metaforas
conceituais na construgao
das multiplas leituras cons-
titutivas da indeterminacao.

Este trabalho representa um momento muito especial e muito
esperado desde que comecei a pesquisar o processo de compre-
ensao da metifora e suas implicagdes para o ensino da leitura, com
o apoio do CNPq. E chegada a hora de mergulhar de cabega na
complexa e atraente questao do significado metaforico, encarando
de frente a rede de possibilidades interpretativas gerada por sua

inerente indeterminacio.!
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Esta pesquisa se situa na mudanga paradigmatica que vem
ocorrendo desde a década de 70, provocando uma forte ruptura do
mito objetivista(cf. Lakoff & Johnson, 1980). O paradigma emer-
gente,’ que vem provocando mudangas em todas as dreas do
conhecimento, esti levando a uma radical mudanca na forma de se
encarar a metifora e a leitura.

No novo paradigma, a metifora ¢ tratada de forma radicalmente
oposta a visdo tradicional, na qual ela é considerada simples figura
de linguagem, sem valor cognitivo algum e, como tal, deve ser
apenas reconhecida e classificada, mas nio interpretada. No novo
paradigma, a metifora é considerada uma operagao cognitiva
fundamental, constitutiva da linguagem e do pensamento, e sua
interpretag¢do passa a merccer atengio especial, por envolver o
desenvolvimento do raciocinio analégico e da capacidade interpre-
tativa do aluno.

Essa nova visio da metifora, conectada como esti 2 crise do
paradigma objetivista, traz implicagdes interessantes e instigantes
para a pesquisa e o ensino da leitura, por abandonar a visio
objetivista do significado como algo claro, preciso e determinado,
e apresentando como caracteristica essencial a indeterminagio do
significado.

Metdafora cognitiva e indeterminacéo do significado

A teoria aristotélica da metifora como figura de retérica, com a
tnica fungio de ornamentar, vigorou durante 23 séculos como um
dogma inquestionivel e, no presente, é cla que a maioria das
pessoas tém em mente quando ouvem ou se referem 2 metifora. E
essa concepgio também que é divulgada nas gramdticas e livros
didaticos e que tem influenciado a concepgio de leitura.

Rompendo com essa tradig¢iio objetivista, a partir de 1970,
estamos assistindo ao questionamento do dogma retdrico da
metidfora com todas as suas implicagdes, sobretudo no que diz
respeito aos pressupostos da auséncia de valor cognitivo e da
determinagiio do significado.

Para Lakoff & Johnson (1980), a visio errdnea da metifora como
simples ornamento sem fungio informativa justifica-se pelo que eles
denominam mito do “objetivismo”, “que dominou a cultura ociden-
tal, e em particular, a filosofia ocidental, dos pré-socriticos até os dias
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de hoje.” (p. 90). Para esses autores, o objetivismo é um termo gené-
rico, que engloba o Racionalismo Cartesiano, o Empirismo, a Filoso-
fia Kantiana, o Positivismo Logico, etc. Em suma, ele abrange todas
as correntes da filosofia ocidental em que houve a hegemonia da
razdo e um medo do sentimento e da imaginagio. Nesse contexto,
a metifora e outras espécies de linguagem figurada deveriam ser
sempre evitadas quando se pretendesse falar objetivamente.

No entanto com a virada paradigmitica que vem ocorrendo nos
altimos vinte e cinco anos, a metifora esti sendo reconhecida como
um importante instrumento de cogni¢io, que desempenha um papel
central nos nossos processos perceptuais e cognitivos. Haskell
(1987) sugere que “o que é chamado metifora € simplesmente uma
manifestacio lingiiistica da mais fundamental operacio cognitiva.”
(p.2) (grifo nosso).

Esse foi o grande insight de Reddy (1979) e de Lakoff & Johnson
(1980), que descobriram o cariter cognitivo metaférico que permeia
a linguagem ordindria ou cotidiana. Os dois tltimos denominaram-
no conceito metaférico, ou seja, as metiforas da vida cotidiana, que
regem nosso pensamento € nossa ag¢do, sio na verdade conceitos
metaféricos que se manifestam de diferentes maneiras na lingua.

Um exemplo de conceito metaférico é o da “metifora do canal”,
proposta por Reddy (1979), autor que teve grande influéncia sobre
a obra de Lakoff & Johnson (1980). De acordo com essa metifora,

as expressoes lingiifsticas (palavras, sentencgas, parigrafos,
livros, etc.) sio comparadas a vasos ou canais nos quais
pensamentos, idéias, scnhos sio despejados e dos quais eles
podem ser tirados exatamente como foram enviados,
realizando uma transferéncia de posse. (Green, 1989: 10).

Lakoff (1985) propde os seguintes exemplos da metifora do
canal: '

Nao consigo por minhas idéias em palavras.

Quem te deu essa idéia.

Até que enfim vocé estd conseguindo passar suas idéias para mim.
Esse livro nfo traz muita coisa.

Sua palavras nio estdo carregadas de convicgio.

Green (1989: 10) tem uma explicagdo muito feliz para essa
metifora da linguagem ordindria:

UFMG - Fecu -+ = da Letras
= 15




Admite-se comumente que a linguagem constitui um veiculo
para o pensamento, que as palavras expressam pensamentos
e fazem isso univocamente. Entiio vocé tem um pensamento,
poe esse pensamento em palavras, que levario o pensa-
mento, e qualquer pessoa racional e sensata que conhega a
linguagem seri capaz sem esforgo de ver seu pensamento,
de pegar sua idéia. (grifos meus)

Assim nos vivemos imersos na crenga da metifora do canal, na
ilusdo da univocidade e da transparéncia da linguagem, acreditando
que o que pensamos ao formularmos uma mensagem seri recebido
transparentemente. Portanto, a metifora do canal constitui uma
crenga que estrutura a nossa agio de comunicar. Finalizando com
Green, diremos:

Quando nés aceitamos a metifora do canal, nés nos
comprometemos com uma visio de que a comunicagio é
realizada tio facilmente como servindo um copo de leite, ou
enviando um pacote. (p. 10).

A metafora do canal, (assim como as outras descritas por Lakoff
& Johnson), estd enraizada na nossa lingua e na nossa cultura,
influenciando nossa a¢io sem termos consciéncia dela. Ela ¢, na feliz
expressao de Mey (1994), uma “forma congelada de pensar”, consti-
tuindo um “imperialismo lingistico ou conceptual” (Phillipson,
1991), exigindo uma consciéncia critica (Fairclough, 1992) para nos
libertarmos dela e avan¢armos em dire¢iio a um outro conceito.

Para se opor a2 metifora do canal, Reddy (1979) propde uma
outra metidfora conceitual, a dos fool makers, ou “construtores de
instrumentos”, para designar o que ocorre realmente na comuni-
cagdo, que ndo € a transparéncia da linguagem representada pela
metéifora do canal. Reddy imagina uma situagio em que os interlo-
cutores sio individuos isolados em ambientes diferentes, que sé
interagem trocando rascunhos com instrugdes sobre como construir
instrumentos. Cada individuo niio tem acesso nem ao ambiente, nem
aos sentimentos ou pensamentos dos interlocutores com os quais
interage. Reddy di o seguinte exemplo: um individuo A descobre
um instrumento correspondente a um ancinho, desenha um esbogo
dessa invengio e o repassa (sem contato direto) a um individuo B.
Este tenta entender o esbogo, mas nio consegue identificar nem o
material de que € feito, nem a sua utilidade. ApSs alguns experi-
mentos infrutiferos para tentar interpretar o sentido das instrucdes
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de A, B repassa a este sua prépria percepgio do instrumento, num
novo rascunho, e assim sucessivamente, até que a interagiio chegue
a um limite de estabilizag¢@o. Esta é a metifora da comunicagido
humana que ocorre como se estivéssemos confinados no nosso
mundo e niio pudéssemos ver o mundo do outro. Nesta metifora
tem lugar a indeterminacio do significado, pois as palavras deixam
de ser recipientes para os significados — objetos e passam a conter
apenas instrugdes parciais para suas interpretagdes.

As palavras sdo, pois, essencialmente indeterminadas, e a
metifora é um caso de amplificagio dessa indeterminacio.

Lakoff & Johnson se inspiraram no insight de Reddy sobre a
metifora do canal e expandiram essa percep¢io descrevendo o
sistema metafdrico convencional que fundamenta a linguagem
cotidiana. A metifora dos “construtores de instrumentos” — com sua
inerente indeterminagio — ficou meio esquecida.

Ao descreverem as metiforas da linguagem cotidiana, Lakoff &
Johnson estavam mais preocupados em explicar o aspecto cognitivo
da metifora do que a questio da indeterminacio. Lakoff, num artigo
posterior, de 1986, explica a cogni¢io metafdrica, tomando como
exemplo a metifora love is journey— o amor € uma viagem, que, na
verdade, é um conceito metaférico que apresenta muitas manifes-
tagdes lingtiisticas na linguagem cotidiana:

Look how far we've come. Veja a que ponto nés chegamos.
We can’t turn back now. Agora nio podemos voltar atras.
We're at a crossroads. Nés estamos numa encruzilhada.

Baseando-se nesses exemplos, Lakoff (1986) explica:

A metifora envolve a compreensio de um dominio de
experiéncia, o amor, em termos de um dominio muito
diferente da experiéncia, as viagens. A metifora pode ser
entendida como um mapeamento (no sentido matemético)
de um dominio de origem (neste caso, viagens) a um
dominio alvo (neste caso, amor). O mapeamento é
estruturado sistematicamente. H4 correspondéncias
ontolégicas, de acordo com as quais as entidades no dominio
do amor (por ex, os amantes, seus objetivos comuns, suas
dificuldades, a relagio amorosa etc) correspondem
sistematicamente a entidades no dominio de uma viagem (os
viajantes, o veiculo, os destinos, etc) (pp216-217).
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Depois, em 1989, Lakoff, em parceria com Turner, publicou More
Than Cool Reason — A Field Guide to Poetic Metaphor, no qual ele
procura estender a teoria inicial 2 metifora poética, afirmando que
ela — a metifora poética — é compreendida por ativarmos o sistema
metaférico convencional. Mas aqui surge uma questdo. Serd que
sempre nos baseamos em conceitos metaféricos pré-existentes ou
hi criacio de “mapeamentos transdominios” novos? Esta é uma das
questdes que pretendo investigar.

Portanto, Lakoff e seus associados consideram a lingua no seu
uso cotidiano e no seu uso poético como fonte de evidéncia da
inscricio de um sistema metaférico conceitual, que faz parte da
cultura como uma forma de cognigio social.

Enquanto a lingistica cognitiva descreve as metiforas lingiiis-
ticas, nos seus usos cotidiano e poético, como fonte de evidéncia de
metiforas conceituais, os psicdlogos cognitivistas se dedicaram a
pesquisas empiricas sobre seu processo de compreensio, com o
objetivo de elucidar seu status cognitivo.*

Apesar de terem o mérito de investigar como leitores reais
compreendem metiforas e de terem detonado um boom empirico
(cf. Gibbs, 1994), os experimentos realizados focalizaram inicial-
mente aspectos particulares da compreensio, por exemplo, a
passagem ou nio pelo literal (Ortony et alii, 1978, Glucksberg et alii,
1982; Gibbs, 1986 etc) e nio se preocuparam com a real produgio
de significagiao. Todos os experimentos parecem basear-se no
pressuposto da metifora do canal, ou seja, ndo colocam em questio
o fato de que os significados construidos pelos leitores podem ser
diferentes, ou seja, o fato de que a mesma forma pode levar a
diferentes significados, gerando a indeterminagio. -

Por essa razio considero essencial e inovadora nessa drea a
utilizagdo de metodologia qualitativa que propicie condi¢des para
a real produgio de significagio pelos leitores, permitindo que os
significados aflorem com toda sua complexidade e real indeter-
minacio, pois se de um lado se advoga atualmente a pluralidade de
leituras com tanta énfase, de outro nao se tenta encarar de frente a
questdo na pesquisa, de modo a fornecer pistas para o ensino.
(cf. Cavalcanti, 1992).

Assim, este trabalho faz parte de um projeto que tem como
objetivo investigar o problema da pluralidade de leituras e da
indeterminacio do significado no caso da metifora e, desse modo,
contribuir para a pesquisa e ensino da leitura de um modo geral,
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assim como para anilise de interagdes em que a questdo da
indeterminag¢io do significado venha a se constituir fator relevante.

Mais especificamente, este trabalho consiste numa investigacao
exploratéria do processo de construgio do sentido de uma metifora
em texto literdrio, por leitores reais, para, em seguida, explicar a
indeterminagio pelo processo de construgio das miltiplas leituras.

Metodologia

“Qs ultimos 30 anos testemunharam um estrondoso boont no
estudo empirico da metifora” (Gibbs, 1994: 209). Esse movimento
é representado sobretudo pelas pesquisas empiricas desenvolvidas
por psicélogos cognitivistas que tém a preocupagio de investigar os
processos de interpretagio da metifora. Sua metodologia se
caracteriza sobretudo por ser quantitativa e positivista.

Portanto, embora seja grande o nimero das pesquisas empiricas,
nio se tem desenvolvido pesquisas de natureza qualitativa, que
propiciem condi¢des para a real produgiao de significagio quando
se interpretam as metiforas.

Um dos poucos trabalhos que utilizam metodologia qualitativa
é o de Steen (1994),

que tem como objetivo o desenvolvimento de uma teoria
derivada de pesquisa empirica que observe evidéncias do
processamento de metiforas em textos literdrios, relacio-
nando o tipo de processamento com a fungio especifica da
metifora em literatura. (Canolla, 1997: 147).

Para investigar empiricamente o processo de compreensio de
metiforas literdrias, Steen utiliza a metodologia do pensar alto
(Ericsson & Simon, 1984), que permite verificar o processo de
compreensido on line. Seu estudo objetiva verificar o global do
processo de compreensio e discute a questio da pluralidade de
leituras gerada pela “polivaléncia”.

A metodologia do “pensar alto”, ou protocolo verbal, vem sendo
utilizada pelas pesquisadoras do GEM com resultados positivos,
como atestam os trabalhos de Zanotto (1992, 1995), Nardi (1995),
Leme (1997), Canolla (1994), entre outros. No entanto, o protocolo
verbal apresenta limites no sentido de ser disruptivo do processo de
compreensio e por isso ndo propicia condigdes favoriveis para uma
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produgao mais rica de significagiio. (cf. Cavalcanti & Zanotto, 1995).
Por essa razdo comegamos a utilizar uma modalidade de protocolo
em grupo (Brown & Litle, 1988; Zanotto 1992, 1995), no qual ocorre
um “pensar alto” colaborativo em grupo na construgio dos significa-
dos do texto.

Essa modalidade de protocolo em grupo €, na verdade, um
evento social de leitura,

no qual os leitores, numa interagio face-a-face, partilham,
negociam, constréem e avaliam as diferentes leituras. E é
uma prética de leitura aparentemente muito simples, mas que
pode ter implicagdes muito complexas e relevantes. (Zanotto,

1997:3).

A origem dessa pritica, no nosso percurso, foi na metodologia
introspectiva do protocolo verbal, mas encontramos outros autores
que haviam chegado a0 mesmo lugar por caminhos diferentes.
Bloome (1983), por exemplo, aponta para as origens da leitura como

~evento (ou processo) social em outras dreas:

A discussio da leitura como processo social estd baseada nas
pesquisas recentes nos campos da sociolingiiistica, da
etnografia da comunicag¢io, da interacio face-a-face e do

desenvolvimento da linguagem da crianca.

Para Bloome (1983), todo ato de leitura, mesmo individual, é
uma prtica social. Nés consideramos a leitura como evento social,
no sentido de ser um evento, uma pratica, na qual os leitores, numa
interagio face-a-face, partilham, negociam, constréem e avaliam as
diferentes leituras. Em sintese — sociabilizam os diferentes signi-
ficados. Sem deixar de reconhecer o aspecto social do ato individual
de leitura (que é introspectivo), nés vamos enfatizar os aspectos
relevantes e inovadores do evento social de leitura, tal como estamos
conceituando, que tem como objetivo principal socializar os
significados individuais.

‘Bloome em outros trabalhos seus de 1989, 1993, etc, assim como
Maybin & Moss (1993) Parry (1993) desenvolvem estudos nessa
diregio, com forte influéncia de Vygotsky, Bakhtin, da antropologia
e da etnografia da fala. No entanto, Bloome e Parry, em suas andlises,
ddo énfase aos aspectos sociais da leitura em situacdes tradicionais
de sala de aula —a inovacio é, portanto, mais teérica do que pritica.
O que estamos propondo € uma nova prética dialégica de leitura que
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pode encontrar respaldo tedrico em Bakhtin e Vygotsky, assim como
na metodologia etnogrifica. Desses autores quem mais se aproxima
da nossa pritica sio Maybin & Moss com sua “conversa sobre
textos”.

Ha questdes tedricas que merecerao nossa atengio na utilizacgio
da nova pritica, pois para os Vygotskyanos os dados de leitura em
grupo sdo dados primirios, enquanto que para a metodologia
introspectiva os dados primirios sao do protocolo individual.
Consideramos que vale a pena fundamentar essa pritica, porque ela
pode constituir uma dire¢do inovadora para o ensino e a pesquisa
de leitura.

Concretamente, a pritica de leitura como evento social consiste
no seguinte: o texto € distribuido aos participantes do grupo, que
fazem, num primeiro momento, uma leitura individual silenciosa e
anotam espontaneamente as idéias que vierem 2 mente. Logo em
seguida se inicia a discussio, na qual cada um pode dizer liviemente
0 que quiser a respeito do texto e do seu processo de leitura. Nio
€ dada a discussio nenhuma diregio prévia, pelo contririo, as idéias
devem fluir livremente e nio constituirem objeto de avaliagio. O
professor-pesquisador abre miio de seu papel de autoridade
interpretativa e apenas coordena a discussio, podendo participar da
construgdo de sentido o mais simetricamente possivel.

Para essa atividade de leitura foi escolhido um texto poético
contendo metiforas novas que, com grande probabilidade, desauto-
matizariam o processo de leitura. O interesse em que ocorra a desau-
tomatizagao € que desse modo o processo de compreensio das me-
tiforas se torna evidente para o pesquisador e consciente para o alu-
no, que pode ter assim sua conscientizagio lingiiistica desenvolvida.

O texto-objeto da pesquisa foi a poesia Fraga e Sombra, de
Carlos Drummond de Andrade. E a metifora, cujo processo de
compreensio serd objeto de estudo, é a metifora nominal, que
ocorre no primeiro verso do segundo quarteto: “alfanje”.

FRAGA E SOMBRA

A sombra azul da tarde nos confrange.
Baixa, severa, a luz crepuscular.

Um sino toca, e nao saber quem tange
E como se este som nascesse do ar.

Musica breve, noite longa. O alfanje
Que sono e sonho ceifa devagar
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Mal se desenha, fino, ante a falange
Das nuvens esquecidas de passar.

Os dois apenas, entre céu e terra,
Sentimos o espeticulo do mundo,
Feito de mar ausente e abstrata serra.

E calcamos em nds, sob o profundo
Instinto de existir, outra mais pura
Vontade de anular a criatura.

ANDRADE, C. D. Reuniio. Rio de Janciro, Livraria José
Olympio Edit., 1969, p. 177.

O texto foi submetido a dois grupos que fizeram, cada um, uma
sessio de leitura e discussao em grupo, conforme procedimento
explicado anteriormente. O primeiro era constituido por seis alunos
de pds-graduagiio em Lingtiistica Aplicada, sendo mais homogéneo
que o segundo, que era constituido por dois professores de Litera-
tura e quatro alunas de graduacio.

A anilise se concentrard nos dados do primeiro grupo e seri
confrontada com a leitura do segundo grupo e a leitura das pesqui-
sadoras Zanotto e Ricciardi, que elaboraram o trabalho A Construgdo
Textual do Significado Metaforico, baseado nas suas leituras. Con-
siderarei a dupla Zanotto e Ricciardi como um terceiro grupo.

Andlise dos dados

Os dados que irei analisar agora foram parcialmente analisados
num texto anterior: Metdfora Cognicdo e Ensino de Leitura, publi-
cado na revista D.E.L.T.A. Nesse texto analisei uma das leituras da
metifora nominal que ocorre no primeiro verso do segundo quarteto
e que tem como foco a palavra: “alfanje”.

Muisica breve, noite longa. O alfanje
que sono e sonho ceifa devagar

mal se desenha, fino, ante a falange
das nuvens esquecidas de passar.

Privilegiei a leitura que poderia ser explicada pelo modelo de
estigios (Searle, 1979), com o qual eu estava trabalhando. As outras
duas leituras foram mencionadas, mas nio explicadas.® Assim, vou
retomar os dados e a anilise desse texto de 1995 e explicar todas as
leituras ocorridas e as suas relagdes.
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A primeira leitura — TEMPO

Apos alguns minutos de leitura individual silenciosa, os alunos
iniciaram uma conversa sobre o texto, partilhando as interpretacdes.
Logo no inicio da conversa, apareceu a primeita leitura de “alfanje”
como sendo “tempo”. Vejamos a fala da aluna Carina, autora dessa
leitura:

Carina — Eu pensei em outra coisa porque... quando ele falou em
sino... musica breve, noite longa eu pensei... o crepisculo que
€ breve em relagio 4 noite que é longa... a misica do sino eu
relacionei com o crepisculo que é as seis da tarde que é
justamente o momento do crepusculo que é muito breve em
relagio a noite e ai ele fala do... ah... do alfanje né? que é um
sabre € uma arma que corta que seria justamente o tempo
que vai passando e vai cortando o tempo que as pessoas
tém para sonhar ou para dormir... o sono e o sonho...
enquanto a noite vai passando né?... eu pensei muito no tempo
foi uma... uma idéia que me veio com muita freqiiéncia o tempo
a questao do tempo passando... o tempo durante a noite que vai
passando que vai cortando...

Essa fala de Carina comegou como resposta 2 primeira hipétese
de interpretagio langada pelo aluno Davi:

Davi - é... exatamente a vida caminha entre sono e sonho né?...

Carina diz que pensou em outra coisa, ou, em outras palavras,
nio aceitou a hipétese de leitura de Davi, que a abandonou também.
De qualquer modo, € interessante notar que a conversa comegou
focalizando o segundo quarteto, onde ocorre a metdfora do “alfanje”.

Em seguida, Carina faz um raciocinio inferencial por contigiii-
dade para interpretar a metonimia contida em “musica breve, noite
longa”:

“...a musica do sino eu relacionei com o crepisculo que é as

seis da tarde que € justamente 0 momento do crepisculo que
€ muito breve em relagio a noite...”

ApOs essa interpretacgio, Carina se concentra em “alfanje”, com-
putando primeiramente seu sentido literal: “que € um sabre é uma
arma que corta”, para em seguida construir seu sentido metaférico,
buscando um referencial de outro dominio ou campo seméntico:
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“que seria justamente o tempo que vai passando e vai cortan-
do o tempo que as pessoas tém para sonhar ou para dormir
... 0 s0no e o sonho...”

Pode-se dizer que ela estabelece uma analogia entre alfanje e
tempo pela fun¢do ou agio de cortar, que é compreendida literal-
mente em relagiio a alfanje e metaforicamente em relagio a TEMPO.

A analogia que vejo na fala de Carina pode ser sintetizada em:
o alfanje € um sabre uma arma que corta que seria justamente
o tempo que vai passando e vai cortando.

Mas, nessa explicagio da analogia, eu havia apontado no texto
da D.E.L.T.A. que “cortar” seria literal para a arma e metaférico para
o TEMPO. De fato, segundo Lakoff e Turner (1989), utilizamos nosso
sistema conceitual metaférico ordindrio para compreender metéforas
po€ticas. Nesse caso, foi ativado o conceito metaférico “O TEMPO
E UM CEIFEIRO” para compreender e explicar a compreensio da
metéfora do “alfanje”. Isso explica porque, ao falar de uma metifora
ou compreender uma metifora, utilizamos a prépria metifora!
Muitos autores jd haviam observado esse fato, que é possivel ser
explicado pela teoria de Lakoff e seus parceiros. Esquematizando:

alfanje é... um sabre, uma arma que corta (ceifa) - literal

alfanje é...  tempo que vai passando e
vai cortando (ceifando) — metaférico

Conceito metaférico — O TEMPO E UM CEIFEIRO

Retomando a fala de Carina, gostaria de detalhar os conceitos
metaf6ricos relativos a tempo no seguinte recorte:

“que seria justamente o tempo que vai passando e vai cor-
tando o tempo que as pessoas tém para sonhar ou para
dormir... o sono e o sonho...”

Nessa fala, hd algo aparentemente ilégico: “... o tempo vai
cortando o tempo...” Em rela¢do 2 primeira ocorréncia de “tempo”,
lutaram em agio os conceitos metaféricos convencionais:

O TEMPO E UMA ENTIDADE - metifora ontolégica
Que se especifica em:

O TEMPO E UMA ENTIDADE - PESSOA (personificacio — que
€ um tipo de metifora ontolégica)
QUE CEIFA (VIDAS)
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que se sintetizam no seguinte conceito:
O TEMPO E UM CEIFEIRO. (cf. Lakoff & Turner, 1989: 41,86)

Portanto, a ripida leitura de Carina foi baseada no verbo ceifar
que ativou o conceito metaférico do TEMPO COMO CEIFEIRO. Ela
se apoiou sobretudo no enunciado:

“O alfanje que sono e sonho ceifa devagar...”

A segunda ocorréncia da palavra “tempo” nessa fala vem acom-
panhada da oragio restritiva “‘que as pessoas tém para sonhar ou
para dormir” — que seria uma forma indireta (que a retérica classifi-
caria como “perifrase” ou “circunléquio”) de dizer “noites” e esta
seria uma forma indireta (sinedéquica) de dizer “o tempo de vida”.
Em suma, nessa expressao perifristica esta encriptada a idéia de
“tempo de vida”, o que significa que “o tempo ceifa vidas”.

O processo de compreensio dessa aluna se baseou sobretudo
na idéia de “cortar” (contida nas pistas textuais “alfanje” e “ceifa”) que
ativou seu sistema conceitual metaférico, fazendo entrar em agio o
conceito “O TEMPO E UM CEIFEIRO”.

Para Zanotto e Ricciardi essa leitura ocorreu por um processo
diferente pela utilizagio do conhecimento da mitologia. Assim
explicamos a leitura de alfanje como “tempo”, depois de ter ocorrido
a leitura como “lua”.

Ora, a atribuiciio subjetiva da caracteristica “eliminadora” 2
Lua vem por via indireta, pois o real eliminador é o tempo
noturno e nio ela. E o tempo que, no seu percurso, destréi
a noite e faz nascer o dia, afugentando o sono e matando
os sonhos.

Nessa sequiéncia de inferéncias, concluimos que o referente
direto de alfanje poderia ser o “tempo”, baseados na
semelhanga de atuagio e efeito que ambos determinam em
seus movimentos. Alids, Khronos, o Deus do Tempo, traz em
suas mios um alfanje destrui-dor, metifora sintagmatica
construida em linguagem visual. O autor, entretanto,
apresentou-nos uma corrente de referéncias, empregando,
metaforicamente, “alfanje” por “Lua” e “Lua“ metonimi-
camente, por “tempo noturno”, numa associagio da
contigilidade temporal. (Zanotto e Ricciardi, 1984: 45-46).

Assim a leitora Carina, sem se apoiar explicitamente no conhe-
cimento da mitologia, mas usando espontaneamente o conceito

25



metaférico O TEMPO E UM CEIFEIRO, chegou 2 leitura de alfanje
como tempo; enquanto que Zanotto e Ricciardi se apoiaram na
mitologia. Esse fato nos leva a refletir sobre a relagiio entre o conceito
metaférico e a mitologia.

Sweetser (1995) observa que a tradigio mitoldgica tem paralelos
surpreendentes com as estruturas metaféricas da linguagem coti-
diana. Nesse estudo de 1995, ela conclui:

As metiforas envolvidas na estrutura mitolégica poderiam ser
vistas, e tém sido freqiientemente vistas, como essencial-
mente culturais e nio lingiisticas. Entretanto, muitos
trabalhos recentes fundamentam a conclusio de que tal
divisdo é equivocada; a estrutura lingiistica é uma parte da
cultura, e os usos linguisticos metaféricos sio baseados em
estruturas culturais cognitivas mais amplas. Este estudo é uma
tentativa real de se iniciar a exploragiio das interconexdes
entre os sistemas de metiforas lingiisticas cotidianas e os
modelos culturais metaféricos.

Uma vez que a mitologia é uma ontologia cultural, que
implica em base metaférica complexa, o uso lingiiistico e a
estrutura mitolégica nao sio tao divergentes em sua natureza
como se tem pensado. (ap. 592).

Sem ter o objetivo de investigar as interconexdes entre a metifora
da linguagem cotidiana e os modelos culturais metaféricos (ou
mitolégicos), os dados que obtive evidenciaram uma forte interco-
nexio entre o conceito metaférico O TEMPO E CEIFEIRO e o Deus
Khronos, reforgando a idéia de Sweetser de que a metifora
lingliistica é uma estrutura cognitiva cultural, que pode ter, muitas
vezes, a explicag¢io da ontologia do seu sentido na mitologia.

Segunda leitura — Um enigma a ser resolvido

ApGs Carina ter sugerido a leitura anterior, a aluna Silvia,
apoiando-se em outra oragio da qual alfanje é também sujeito:

“O alfanje... mal se desenha fino ante a falange das nuvens
esquecidas de passar”.

contesta a leitura de C:

Silvia — O alfanje se desenha fino ante nuvens...
O tempo se desenha? fino fino ante nuvens?.... nio pode ser....
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E interessante o fato de Silvia utilizar a substitui¢io como
estratégia para monitorar metacognitivamente (cf. Kato, 1986) a
compreensio. Com esse objetivo ela retoma o enunciado do texto:

O alfanje (...) mal se desenha fino ante nuvens...

e, em seguida, constrdi outro enunciado, substituindo “alfanje” por
“tempo”:

o tempo se desenha?

e chega a conclusao de que alguma coisa esti errada, pois conclui:
“ndo pode ser...”

ou seja, o tempo € abstrato e nio pode se desenhar.

Ela usa, portanto, a substitui¢io® como estratégia de um processo
ascendente de verificagio da hipétese de leitura de “alfanje” como
sendo “tempo” e de busca de outra leitura que venha a restabelecer
a coeréncia semintica do enunciado. (cf. Zanotto (de Paschoal),

1980).

Outro aluno — Davi — refor¢a o questionamento de Silvia manifes-
tando seu estranhamento:
Davi— O tempo mal se desenba fino ante a falanje?

Mas Carina reafirma a leitura de “tempo” e isso ocorrerd inimeras
vezes: sempre que Silvia levanta a questiio sobre a interpretaciio de
alfanje, volta a leitura de “tempo”, ou surge a leitura literal de Davi,
segundo a qual “alfanje é alfanje mesmo, nio tem nenhuma interpre-
tacdo além disso”. Mas Silvia é persistente e retoma oito vezes o
problema até chegar a resolugio, como se pode ver a seguir:

Silvia — Porque o tempo nio se desenha...

E Carina opde-se com a leitura — ALFANJE E TEMPO. Mas Silvia
volta 2 insistir:

Silvia — o que seria esse alfanje?

Antonio - musica breve, porque ...

Silvia — eu coloquei assim... QUEM E ou O QUE E o alfanje que

acaba com sono e sonho e se desenha fino ante nuvens? ...

nio parece sol... na manhi... porque... poderia...

Neste momento, Silvia esvaziou a referéncia de alfanje, aproxi-
mando-o de um déitico. O alfanje fica vazio de referéncia (QUEM
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E ou O QUE E), provisoriamente, enquanto é buscada sua referéncia
nova, metaférica, Ricoeur (1977), Zanotto (de Paschoal), 1990):

Mas outro aluno do grupo — Davi — opde-se a Silvia com uma
leitura literal:

Davi - alfanje é alfanje mesmo, niio tem nenhuma interpretagiio
além disso.

Ao que Silvia comenta:

Silvia — é... para mim esse alfanje nfio ficou claro.

Mas Carina op0e-se, retomando sua leitura do tempo:
Carina — para mim € a passagem do tempo.

Silvia volta a insistir usando a substitui¢cio:

Silvia - sim... mas porque ele diz que o tempo se desenha?

Aqui ocorreu uma digressio do grupo com a metifora “falange”.
ApOGs o que, Silvia volta ao problema:

Silvia — o que me atrapalhou foi esse “desenha”...

Ou seja, o tempo ¢ abastrato e nio pode se desenhar. Assim é
preciso buscar um referente que se “desenhe”. O verbo desenhar,
portanto, estd sendo ttil como pista para descobrir a outra leitura.

Mas o grupo ainda nio responde 2 questio proposta por Silvia
e volta a leitura “tempo” e 2 metifora de “falange”. Assim, depois de
ter proposto o problema oito vezes e o grupo fugir dele pela
oposigdo ou digressio, resolvi ir em auxilio de Silvia:

Professora — mas eu acho que Silvia tem razio... algo se dese-
nha... niio que esteja errada a interpretagio de tempo... niio acho
que estd... mas ALGO se desenha fino...

Ao que Silvia diz:

Silvia — entao QUEM ¢é esse alfanje?

(O grupo ri como reagiio 2 persisténcia de Silvia)

E a aluna Cristina, até entio assistindo apenas a conversa,
caracteriza a questdo como problema:

Cristina — Ai ¢ um problema, né?

Professora — Eu acho que seria interessante vocés resolverem...
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Davi volta a reafirmar que alfanje € alfanje mesmo. Mas Silvia
volta 2 questio de outra forma, ou seja, avanga um pouco mais, por
incluir na sua pergunta o possivel trago comum entre “alfanje” e seu
significado metaférico: a forma. E o interessante aqui € que ela
inferiu o possivel trago comum (ou ground) provavelmente com
base no verbo “desenhar” e o utilizou como pista para inferir o
1eferente metafdrico.

Silvia — serd que é o sol que estd em forma de alfanje? nio €,
né?

Ela levanta a possibilidade de ser o sol, mas ela mesma descarta.
E a aluna Cristina reforca, respondendo de forma nio totalmente
audivel que o texto fala de “noite longa” e que, portanto, “alfanje”
ndo poderia ser 0 “sol”. Ao que eu digo reforgando:

Professora ~ sol 2 noite nio pode gente...

Nesse momento, a solug¢io vem com a aluna Emilia, que até
entio nio tinha entrado diretamente na discussio, mas acompanha-
va atentamente: '

Emilia — a lua gente! E a lua! Em forma de lua!

A fala de E confirma que a forma, inferida do verbo “desenhar”,
havia sido uma pista importante.

Retomo agora o final dessa analise em Zanotto (1995:250), fazen-
do algumas alteragdes:

O referente metaférico — a lua — surge num insight “como se
duas pegas de um quebra-cabega tivessem sido simplesmente encai-
xadas”. (Beck, 1987:11)

“A interpretagio dessa metifora se assemelhou a um jogo
interpretativo de adivinha¢io” (Georges Dundes, 1963), que, alids,
€ um jogo essencialmente metaférico:

QUEM E ou O QUE E

que se desenha no céu, a noite
tem a forma de um alfanje

mas nio é um alfanje
Resposta: LUA

Como vimos, as pistas para descobrir o significado metafdrico se
encaixaram perfeitamente numa estrutura de adivinhagdo, que
sintetizou um processo inferencial construido a partir de pistas
textuais anaféricas e cataféricas (cf. Zanotto (de Paschoal), 1987). Na
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montagem do jogo, vemos que aparecem as inferéncias a partir do
texto quanto ao lugar (céu) e tempo (noite) em que se situava o
“alfanje”, e ao aspecto (forma) do “alfanje”, que seria comum com
sua identidade metaférica — a LUA.

Nesse jogo de adivinhag¢io, o alfanje perdeu parcialmente seu
sentido convencional (pois a forma se mantém como pista) e
funcionou como um déitico ficando provisoriamente sem
referéncia, enquanto é buscada sua referéncia nova, metaf6-
rica (cf. Zanotto (de Paschoal), 1990).

Assim, a estrutura de adivinhagio” se organiza, fornecendo,
primeiramente, as perguntas que denunciam o funcionamento
déitico de “alfanje”: QUEM E ou O QUE E; em segundo lugar, as
pistas contextuais de a¢do, lugar e tempo: “que se desenha no céu,
a noite”; em terceiro, apresentando o ground, ou trago de simila-
ridade: “que tem a forma de um alfanje”; e, em quarto as diferenca
que, segundo Ricoeur (1977), tém tanta importincia na metifora
quanto as semelhangas: “mas nio é um alfanje”.

Assim, retomando a estrutura de adivinhaciio temos:

QUEM E ou O QUE E (funcionamento déitico)

quee se desenha no céu, a noite (pistas de agéo, lugar e tempo)
que tem a forma de um alfanje (semelhanga)

mas ndo € um alfanje. (dessemelhancga)

resposta: LUA (solugio: referente metaférico).

Portanto, a leitura de “alfanje” como “lua” por esse grupo foi
construida num processo ascendente,? em que o verbo desenhar
foi uma pista importante para os leitores realizarem o mapeamento
transdominio (Lakoff, 1993) entre “alfanje” e “lua”. O processo de
construgdo do sentido se assemelhou 2 busca de solu¢io de um
enigma (no final comentaram: Que enigma gostoso! e essa metifora
funcionou para esses leitores como metifora nova.

A terceira leitura — MORTE

Para o leitor I - do 2° grupo —a leitura LUA veio simultaneamente
com a de MORTE, pois se tratava de um leitor com muito conheci-
mento literdrio, que ja conhecia o “alfanje” como metifora de “lua”
e a “lua” como metifora de “morte”. Para esse leitor nfo foi neces-
sdrio um processo ascendente de leitura, o seu conhecimento prévio
permitiu um processo descendente e a metifora lhe era conhecida.
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De fato, a lua, com as suas diferentes fases, serviu ao homem
para marcar o tempo € a morte, como podemos ver no “Diciondrio
de Simbolos”, de Chevalier e Gheerbrant:

A Lua é um simbolo dos ritmos bioldgicos,

(...) o tempo vivo, do qual ela é medida, por suas fases
sucessivas e regulares. A Lua é o instrumento de medida
universal. (p. 561)

A Lua é também o primeiro morto. Durante trés noites, em
cada més lunar, ela estd como morta, ela desapareceu...
Depois reaparece e cresce em brilho. Da mesma forma,
considera-se que os mortos adquirem uma nova modalidade
de existéncia. A lua € para o homem o simbolo desta
passagem da vida 2 morte e da morte a vida; ela é até
considerada entre muitos povos, como o lugar dessa
passagem, a exemplo dos lugares subterrineos (pp. 561-
562)°

Por essas razdes, seria esperado e natural que os leitores
construissem a leitura de alfanje como lua, para depois passar para
as leituras de TEMPO E MORTE. Mas o sistema conceitual metaférico
possibilitou que a leitura “tempo” no segundo grupo ocorresse antes,
pois o verbo “ceifar” ativou rapidamente os conceitos metaféricos
“O TEMPO E CEIFEIRO” e “A MORTE E CEIFEIRA”.

Para chegar 2 leitura de MORTE o grupo chega por um processo
analitico e consciente: o tempo passando leva 2 morte. Aqui hi, a
meu ver, uma instincia de causagio (cf. Lakoff & Johnson, 1980: 70)
— que na visdo da retdrica é constitutiva da metonimia. E uma
instancia de causagio, na qual a agdo do tempo leva a2 morte. Essa
causagio “é melhor entendida como uma gestalt experiencial. Uma
compreensio adequada da causagio requer que ela seja vista como
um conjunto de outros componentes. Mas o conjunto forma uma
gestalt — um todo que o ser humano considera mais basico que as
partes.” (pp. 69-70)

De fato a metonifnia permeia bastante as leituras de tempo €
morte. Num enfoque retérico, poder-se-ia pensar que o alfanje é um
instrumento de Khronos, e nio teriamos o instrumento pelo possui-
dor, ou que a lua é o indice da passagem do tempo (assim como o
rel6gio) e que o tempo passando (causa) leva a morte (efeito).

Essa tltima relaciio de causa e efeito, ou do conceito metafdrico
TEMPO E CEIFEIRO implicar em morte, é apontada por Lakoff &
Turner (1984:41). Eles explicam que o conceito metaférico O TEMPO
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E CEIFEIRO esti relacionado a outros conceitos como PESSOAS SAO
PLANTAS e PROPRIEDADES DAS PESSOAS SAO PARTES DAS
PLANTAS. Assim a mudanga efetuada pelo tempo ceifeiro € assim
explicada: se é a planta inteira que o tempo esti ceifando (como o
trigo, por exemplo), entdo temos a morte da pessoa. Portanto, sem
falar explicitamente da relagio causa-efeito, eles a explicam.
Continuando, os autores dizem que, se for simplesmente partes da
planta que o tempo estd ceifando, entio a passagem do tempo leva
ao desaparecimento de certas propriedades da pessoa, como a
beleza, acuidade mental, etc.

Consideracgées finais

Vou, primeiramente, fazer algumas considera¢des sobre o
processo de construgio das leituras, para em seguida verificar que
luzes o processo traz sobre a indeterminagio do sentido dessa
metifora.

Em primeiro lugar, é importante salientar que, embora os
processos tenham variado, houve uma estabilidade de leituras nos
trés grupos.

Os verbos “ceifar” e “desenhar” foram pistas textuais importantes
na construgio das diferentes leituras:

CEIFAR————— TEMPO E CEIFEIRO
CEIFAR ——— MORTE E CEIFEIRA

DESENHAR LUA

Enquanto a leitura TEMPO foi construida com base na mitologia
no segundo e no terceiro grupos, Carina, do primeiro grupo, fez a
leitura ativando o conceito metaférico TEMPO E CEIFEIRO, sem
elicitar conhecimento da mitologia, o que leva a supor uma relagio
ontoldgica entre o conceito metaférico e a mitologia. Portanto, no
caso de Carina, foi ativado o sistema metaférico convencional para
compreender uma metifora literiria.

Na leitura LUA, no primeiro grupo, o processo foi analitico e
houve um mapeamento transdominio novo (Lakoff,1993), ou seja,
essa metifora funcionou como nova para os leitores.

Foi interessante constatar também que os caminhos para uma
mesma leitura podem variar: ora a mente opera por similaridade, ora
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por contiguidade. As leituras TEMPO e MORTE foram construidas
tanto com base nos conceitos metaféricos, como por relacoes
metonimicas. Isso vem explicar a afirmagio de Jackobson de que
“em poesia, onde a similaridade se superpde a contigiiidade, toda
metonimia € ligeiramente metafdrica e toda metifora tem um matiz
metonimico”. (p.140)

Assim a indeterminagao € constituida pelas trés leituras que
apresentam uma relagio metonimica entre si:

Lua instrumento de marcagio do Tempo, o qual, passando, leva
ao efeito MORTE.

Elas apresentam conexdes metonimicas ou metaféricas e
constituem uma rede ~ que, muitas vezes, leitores isolados nio
chegam a construir, mas que num evento social de leitura, por meio
do partilhar e negociar de significados é possivel acontecer. Assim
o pensar alto em grupo permitiu abrir a caixa de Pandora, elicitando
ndo os males a serem evitados pela ciéncia objetivista, mas a busca
da complexidade da indeterminagiio metaférica.

NOTAS

* Este trabalho € um recorte da pesquisa que estd sendo desenvolvida no contexto
do Projeto Integrado A Indeterminagdo na Leitura: O Caso da Metdfora, que tem
o apoio do CNPq.

** Pés-Graduagio em Lingiiistica Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC-SP.

' Indeterminagio € considerada aqui como sendo o fato de uma forma levar a
muiltiplos significados. (cf. Gillon, 1990; Pinkal, 1995; Moura, 1996).

? O mito do objetivismo caracteriza-se pela crenga de que todo conhecimento
cientifico deve ser objetivo, visando 2 busca da verdade, devendo também ser
despojado da subjetividade do pesquisador e dos valores humanos, além de ser
ainda passivel de experimentagio.

*E o novo “modelo” de se fazer ciéncia. Encontra-se ainda em fase de definic¢io,
sendo, porém, considerado por alguns estudiosos, como construtivista (Anclerson,
1990). Na teoria de Reddy (1979), poderia ser chamado de paradigma dos
“construtores de instrumentos”, como seri exposto mais adiante.
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* Johnson (1980), a0 discutir filosoficamente em que consiste o aspecto cognitivo
da metifora, observa que:
Um tratamento satistatério deste problema requer tanto um estudo do papel
da metifora em virios campos cognitivos e uma detalhada explicagao do
processo cognitivo da compreensio metaférica.
Esta tltima tarefa é o problema filoséfico central da metifora hoje, pois sem
um modelo dle como nés processamos a metifora pode nio haver resposta
is questdes relacionadas ao seu status epistemolégico. (p. 57).

S Dascal, que leu o texto da D.E.L.T.A., sugeriu-me que talvez eu conseguisse
explici-las utilizando a teoria de Lakoff & Turner (1989). A sugestio foi bastante
pertinente, como se poderi ver na anidlise a seguir.

¢ £ interessante observar aqui a utilizagio da substitui¢iio como estratégia para
monitorar metacognitivamente a compreensiio, porque nos leva a crer que é uma
das primeiras estratégias que o leitor usa, e isso talvez justifique o fato de a teoria
retérica té-la considerado um tropo por substituicio.

7 Fiz algumas alteragdes na montagem da estrutura de advinhagiio em relagiio a
que figura em Zanotto (1993) para ficar mais fiel ao que foi falado no grupo.

# Kato (1986:635) explica esse processo da seguinte maneira: “Conviria chamar a
atengdo, aqui, para o termo ASCENDENTE (bottom-up), usado para designar o
processo linear, sintético e indutivo, e o termo DESCENDENTE (top-down),
reservado para o processo niio-linear, analitico e dedutivo. Se o processo sintético-
indutivo, ou ascendente, ¢ ficil de se imaginar, o analitico-dedutivo nio é tio
evidente.

? Também se usa, na linguagem cotidiana, “lua” para significar “tempo”: “Depois
de tantas luas, volto a escrever-lhe.” (exemplo extraido de uma carta que recebi).
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A Metafora e seu
Contexto Cultural

Regina Liicia Péret Dell Isola*

Se grande parte de nosso
sistema conceptual & meta-
foricamente estruturado e se
ha tragos da cultura de um
povo no discurso metafo-
rico, pode haver diferenca
cultural no processo de cria-
cao de uma metéafora e na
posterior atribuicao de sen-
tido a ela. Neste trabalho,
foram levantadas as seguin-
tes questdoes: em um con-
texto de ensino/aprendiza-
gem de uma lingua estran-
geira, como se da a percep-
cao daintengao metaférica?
Como sao interpretadas as
metaforas presentes em tex-
tos auténticos? A partir da
leitura feita por estudantes
do curso de portugués para
estrangeiros, procurou-se
analisar como se processou
o reconhecimento e a com-
preensao ou “desconstru-
cao" de enunciados metafo-
ricos presentes nos textos.

1. Metéfora e sistema conceitual

Nio mais considerada uma mera figura de linguagem, um
processo de enriquecimento e transformacio da lingua, a metifora
é fendbmeno discursivo de valor cognitivo. Segundo ZANOTTO
(1995), “€ um processo cognitivo que tem um papel heuristico nas
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mudangas conceituais”. A metifora faz parte da vida didria, ndo
apenas na linguagem como também no pensamento e na agio.

Nosso sistema conceitual comum, orientador de nosso pensa-
mento e nossas agoes, é, por natureza, metaférico. Compreende-se
esse cardter metaférico da lingua, quando se observa, no discurso,
relagdes conceituais estabelecidas na composicio de expressoes, de
enunciados e enderegados a referentes, quase sempre decodifi-
cados. Existem, por exemplo, iniimeras expressdes que associam
impressdes sensiveis a impressdes morais como: “calor da vergo-
nha”, “frieza de cariter”, “dogura de estilo” que nio podem ser
compreendidas senio metaforicamente. Ha também virias palavras
abstratas que se formaram pela metaforiza¢io de palavras concretas.
O adjetivo “chato”, por exemplo, palavra abstrata que significa
importuno, tem origem na metaforizagio do substantivo concreto
que remete ao nome de um inseto parasita do homem.

A lingua € produtiva no que se refere a possibilidade de criagio
de termos e expressoes que veiculam sentido metaférico. Expressoes
como “ficar uma seda” (em oposic¢io a “ficar uma arara™), “ter sangue
de barata”, “cantar de galo”, “ser amigo da onga”, “dar zebra”,
“encher linglii¢a”, “pagar o maior mico”, dentre tantas outras,
incorporaram-se no léxico da lingua portuguesa do Brasil cristali-
zando sua forma e seu significado enquanto identidades culturais
brasileiras. O que hd de interessante nessas expressoes € a criagao
lingiistica inusitada que elucida uma relagao conceitual, nem
sempre percebida como metaférica.

A percepcio humana, conforme afirmam LAKOFF e JOHNSON
(1980) é construida com base nos conceitos, nas a¢des e nas relagdes
com outras pessoas. Os autores reconhecem que nem sempre tem-
se plena consciéncia desse sistema conceitual: agimos e pensamos
mais ou menos automaticamente. Assim, eles estudam a linguagem
com o objetivo de mostrar como esse sistema é elaborado e também
como ele pode ser culturalmente diferenciado.

Considerando-se que a maior parte de nosso sistema conceitual
¢ metaforicamente estruturado, isto é, que a maior parte dos
conceitos sio parcialmente compreendidos em termos de outros
conceitos; considerando-se que pode haver diferengas culturais no
processo de metaforizacio (no sistema de construgio e descons-
trucio da metifora), neste trabalho buscaram-se respostas as
seguintes questoes:
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1. Um estrangeiro, com conhecimento bisico de lingua portuguesa,
percebe um enunciado metaférico? Como se dd sua percepgao da
inten¢ao metafdrica?

2. Como ele interpreta as metiforas presentes eni textos auténticos?
Quais estratégias sao utilizadas para a interpretagio dessas
metiforas?

2. A construc@o e a desconstrucdo da metdafora

A construgio de uma metifora pressupde um grau avangado
de percepgio e de abstragiio, uma vez que ela resulta de uma
comparagio entre coisas diferentes. S6 na medida em que
sio diferentes é que pode surgir, delas, uma metifora.
Aquele que cria a metifora deve perceber tanto as diferengas
quanto as similitudes. (ALMEIDA, 1986)

Se, de um lado, exige-se do criador/emissor da metifora, umalto
grau de percepcio e de abstragiio, de outro, podem ser exigidos os
mesmos atributos do seu receptor para que ele a compreenda e a
interprete. Produto de operagio mental, a metdfora é enunciado que
pressupde “pericia” de construgio e de recepgiio: impde ao emissor
a codificagio de uma imagem particularmente construida cuja
interpretagiio cabe ao receptor que deve ser capaz de percebé-la
para, em seguida, tentar apreender o seu significado. Aquele que
“desconstréi” a metifora, da mesma forma do “construtor”, deve
perceber as peculiaridades de um enunciado metaférico.

Segundo ZANOTTO (1990):

“a metifora visa ser um fendmeno essencialmente discursivo,
no qual o sujeito encontra o espago de liberdade ao
subverter as regras da lingua para inscrever sua subjetividade
criativa”.

Sendo um fendmeno discursivo, a metifora apresenta-se em um
contexto referencial e pode conter marcas culturais. De um lado, seu
criador (ou “construtor”), inserido em um contexto cultural, com o
seu universo e com suas préprias relacdes com o mundo, tem
liberdade criativa para conceber uma metifora, para, subjetivamente,
“subverter as regras da lingua”. De outro lado, o receptor (ou
“desconstrutor”), também inserido em um contexto cultural, com o
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seu universo e com suas préprias relagdes com o mundo, parece ter
parcialmente limitadla sua liberdade subjetiva para compreender o
efeito metaférico. Cabe a ele captar um dos sentidos permitidos pelo
contexto cultural e referencial em que a metifora esti inscrita. O
processo de desconstrugio da metifora parece ser pouco conhecido.
O gue leva alguém a compreender uma expressio metaférica?

Discorda-se dos que como ORTEGA Y GASSET (apud ALMEIDA,
19806, p.40) definem metifora como “procedimento intelectual
através da qual conseguimos apreender aquilo que estd além de
nossa capacidade conceitual’ (grifo nosso). Defende-se aqui a teoria
proposta por LAKOFF e TURNER (1989) em que a metifora é uma
questdo conceitual, freqiientemente inconsciente. E o trabalho
conceitual que estd por tris da linguagem que faz a metdfora ser o
que ela €. Quem expressa metaforicamente um contetdo, pensa esse
conteudo igualmente de forma metaférica. Cabe ao receptor da
expressao metafdrica identifici-la e atribuir-the significado adequa-
do ao contexto.

3. Objeto da pesquisa

Ao propor como obijeto deste trabalho o processo de compre-
ensio desse fendmeno discursivo de valor cognitivo, optou-se pela
situagiio discursiva da leitura. Selecionaram-se textos auténticos
contendo metiforas para a atividade de leitura e interpretagio por
estrangeiros, alunos do Curso de Lingua Portuguesa e Cultura
Brasileira oferecido pela UFMG para o Programa Estudante Conveé-
nio do Ministério da Educacio e do Ministério das Relagoes
Exteriores do Brasil, no primeiro semestre de 1996.

Dez estudantes receberam cinco textos (Anexos A B,C, D, E)
contendo metiforas para a tarefa de leitura e de interpretagio.
Solicitou-se aos alunos que escrevessem livremente sobre o assunto
de cada texto, sem chamar-se atengiio para a existéncia de termos
metafbricos presentes nos mesmos. Recolhidos os textos escritos
pelos alunos estrangeiros, observadas as compreensdes das leituras,
o grupo foi reunido para discussio das interpretagdes por eles apre-
sentadas. Buscou-se verificar se houve percepcio da presenga de
expressao metaforica previamente selecionada em cada texto e
procurou-se analisar como a mesma foi compreendida.
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Os alunos de Portugués Lingua Estrangeira (PLE), em atividade
de aula, leram e interpretaram diversos tipos de textos auténticos.
Dentre esses textos, foram sorteados cinco para, aleatoriamente,
serem objeto de anilise desta pesquisa. Sao eles: duas entrevistas da
revista VEJA, um artigo e uma charge do jornal Folha de Sao Paulo
e uma propaganda do Estadio.

Texto O1

O primeiro texto (Anexo A) trata-se de um recorte de entrevista
publicada pela revista VEJA em maio/1996, cujo titulo € Carnaval
vai acabar. O entrevistado é o prefeito de Sio Paulo, Paulo Maluf.
Esperava-se que o leitor identificasse e interpretasse a metifora

“carnaval”, que, no contexto, pode significar “bagunca”, “desor-
dem”.

Texto 02

O segundo texto (Anexo B) trata-se de um recorte da entrevista
com Roldo Goi Junior, treinador de executivos, que fala sobre a
chatice. A expressio a ser identificada e interpretada € mala-sem-
al¢aou, simplesmente, mala. Essa metifora refere-se a uma pessoa
importuna, aborrecida e/ou magante.

Texto 03

O terceiro texto (Anexo C) é um artigo do jornal Folha de Sao
Paulo, veiculado no dia das Maes, entitulado “Mies a toda prova”,
em que a imagem dla mie associa-se a imagem da guerrilheira, a da
mulher que luta pela sobrevivéncia / para viver dignamente: “elas
estdo ai na batalha didria”, “disputando seu lugar ao sol”, “encar-
nando com toda garra”, interpretadas como: “trabalho duro”,
“lutando por lugar na sociedade” e “defendendo com unhas e dentes
seus interesses”.

Texto 04

O quarto texto (Anexo D) é uma charge de Son Salvador em que
estio caricaturados o Presidente da Republica do Brasil, Fernando
Henrique Cardoso, e o atual Ministro da Agricultura, Arlindo Porto.
Espera-se que o leitor identifique pepinos como termo metafdrico e
o interprete como “problemas”, “questdes de dificil solu¢io”,
“dificuldades”.
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Texto 05

O quinto texto (Anexo E) trata-se de uma propaganda do
Estadao: “Participe da Campanha Nacional pela Extingiio das Antas”.
No contexto, “anta” significa “pessoa pouco informada”, “pessoa que
estd por fora do noticiirio atual”.

4. Coleta e andlise dos dados

Através da interpretagio por escrito dos cinco textos auténticos,
procurou-se observar se o estudante de PLE percebe um enunciado
metaférico e se ele atribui a esse enunciado um sentido adequado
40 contexto. A entrevista com o grupo de leitores foi o recurso
utilizado para colher dados que apontam para as respostas das
questoes inicialmente propostas:

1. Um estrangeiro, com conhecimento bisico de lingua portuguesa,
percebe um enunciado metaférico? Como se d sua percepg¢io da
intengdo metaférica?

2. Como ele interpreta as metiforas presentes em textos auténticos?
Quais estratégias siio utilizadas para a interpretagio dessas
metiforas?

A discussio oral possibilitou novas reflexdes sobre as metiforas
(sobretudo para os que nio as perceberam no momento da leitura)
e possibilitou também esclarecimentos das estratégias de identifi-
cagdo e interpretagiio dos termos metaféricos presentes nos textos.
Em momento algum, foi informada aos alunos PLE a existéncia de
expressoes metaféricas nos textos e que as mesmas eram o alvo de
andlise das interpretages por eles realizadas.

Os enunciados metaféricos foram dados dentro do contexto em
que aparecem. Em primeiro lugar, verificou-se que, em geral, as
metdforas sio identificadas pelos leitores do curso de PLE. Em
segundo lugar, verificou-se que as metiforas identificadas, foram
atribuidas interpretagdes adequadas, literais/nio adequadas aos
contextos.

Conforme quadro 01, um estrangeiro, com conhecimento bisico
de portugués, percebe um enunciado metaférico a0 ler textos
auténticos escritos em lingua portuguesa. Somando-se o total de 07
metiforas e considerando-se que no terceiro texto foram escolhidas
03 metiforas, ao todo deveriam ter sido recolhidas 70 interpretacdes
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fornecidas pelo dez leitores entrevistados. Isso se todos eles tivessem
identificado todos itens metaféricos selecionados. De acordo com
o quadro 01, pode-se observar o nimero de leitores que identi-
ficaram as metiforas selecionadas, a quantidade de interpretagdes
adequadas e as nao adequdas ao contexto.

Quadro 01
Textos| Quantidade Niimero de Numero de Nuamero de Sem
de Metéforas | leitores que | interpretagdes | interpretagdes | resposta
Selecionadas | identificaram adequadas literais/ndo
a metafora ao contexto adequadas
(1) 01 05 05 03 02
02 01 09 09 - 01
03 03 10 30 - -
04 01 03 03 07 -
05 01 - - 02 08

Foram consideradas adequadas as interpretagdes que se ajusta-
ram contextualmente em substitui¢io a cada metifora selecionada.
Através desse critério, observou-se que houve um total de 47
interpretagdes “possiveis” atribuidas pelos estudantes de PLE que
demonstraram ter identificado as metiforas selecionadas forne-
cendo-lhes sentido adequado ao contexto. Em outras 12 interpre-
tagdes apresentadas verificou-se que os termos nio foram identifi-
cados como metaféricos, houve compreensio do sentido “literal”
contextualmente inadequado.

Nio houve identificagio de metifora com impropriedade de
compreensio, s6 houve identificagio de metifora em PLE, quando
ocorreu compreensio de seu significado metaférico. Os leitores de
PLE apenas atribuiram sentido metaférico aos termos especificos dos
textos auténticos por eles lidos quando perceberam as metiforas.

Como eles perceberam a existéncia de metifora nesses textos?

4.1. A percepgdo da intengdo metaférica

SEARLE (1982) distingue o que as palavras, sentengas € expres-
soes significam — word or sentence meaning — daquilo que o falante
quer dizer a0 enunciar as palavras, sentengas ou expressdes —
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speaker’s utierance meaning - o significado do enunciado. Nos
textos selecionados, estio presentes metiforas para cuja identifi-
cagao hi necessidade de compreender significado do enunciado por
meio da compreensio do contexto. Os leitores que perceberam o
significado contextual dessas expressoes informaram que tiveram
apoio no proprio texto e/ou em seus conhecimentos prévios para
compreender os significados metaféricos.

Observa-se, pelos depoimentos orais fornecidos através da
entrevista, que esses leitores, ao ler as sentengas, perceberam uma
ruptura de natureza semantica ou pragmatica, que os obrigou a fazer
pausa para tentar entender o enunciado metaférico. Assim, os
estudantes de PLE informaram que perceberam a intengiio metaf6-
rica clos textos da mesma maneira que a percebem na leitura de texto
em lingua materna.

Isso reforga a teoria de LAKOFF e TURNER (1989) em que os
autores afirmam que a linguagem metaférica convencional é
simplesmente a conseqiiéncia da existéncia do pensamento
metaférico convencional. Hi indicios de que o processo de
percepgao da metifora ocorre da mesma forma tanto na leitura de
texto em lingua materna quanto em lingua estrangeira.

4.2. A interpretagdo dos enunciados metaféricos

Para todas as metiforas percebidas foram apresentadas interpre-
tagoes adequadas aos contextos. Verificou-se que a impropriedade
de interpretagio das metiforas deveu-se a incapacidade de percep-
¢do da inten¢do do efeito metaférico pretendido. As expressdes
Carnaval, mala-sem-alga, batalha, disputa, garra, pepinos, antas,
nos textos selecionados, apresentaram para os leitores significagdo
inédita. Por que houve diferenca significativa de interpretaciio dessas
cxpressoes?

A Teoria dos Esquemas, defendida por KINTSCH (1974); RUME-
LHART & ORTONY (1977), dentre outros, aponta para uma resposta
a essa questido. Nessa teoria sio propostos sistemas abstratos
representacionais que entram em agiio na compreensio da metifora,
ao ser ativado o conhecimento prévio do leitor. A interpretacio dos
enunciados metaféricos teria base nas propriedades lingiifsticas do
enunciado associada a componentes do conhecimento de mundo
dos leitores.

De acordo com o resultado apresentado no quadro 01, observa-
se que apenas metade de interpretagdes adequaram-se 2 metifora
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do texto 01, para os textos 02 e 03, apresentou-se a maior quantidacle
de interpretagdes bem sucedidas e verificou-se nos textos 04 € 05
quase auséncia de relagio entre as expressdoes metaféricas e o
significado a elas atribuido. Acredita-se que os alunos PLE teriam
estabelecido estratégias textuais de leitura recorrendo aos esquemas
adquiridos por meio de suas vivéncias que, para serem ativados,
dependem do conhecimento lingiiistico de lingua portuguesa
associado aos seus conhecimentos pessoais de mundo.

4.2.1. Sobre o Carnaval

Todos os leitores conhecem o Carnaval brasileiro — sabem o
sentido “denotativo” do termo. Entretanto, no texto — entrevista em
que sobressai o discurso politico — observa-se uma ruptura pragma-
tica: niio se trata aqui de carnaval como uma manifestagdo cultural.
Cabe ao “desconstrutor” da metifora entendé-la nio como um
evento cultural do povo brasileiro, e sim como “desordem”, “bagun-
¢a”, “falta de organizagio”, interpretagdes plausiveis para a expres-
sio no contexto. Apenas cinco leitores identificaram o termo
metaférico e apresentaram interpretagdes contextualmente adequa-
das; carnaval no sentido de “tempo”, “situac¢io”, “folia” e “festa”
(duas vezes). Observa-se que nas duas primeiras estdo presentes
idéias abstratas e nas tltimas permanece a idéia metaférica.

Em entrevista, aos outros cinco que nio identificaram a metifora,
foi perguntado o que significa carnaval nesse contexto. Dois nio
responderam. Um atribuiu o sentido literal: refere-se aos trés dias
precedentes 2 quarta feira de cinzas. E dois interpretaram contextual-
mente a expressio: “FHC e seu governo esti fazendo tudo que eles
querem” e “carnaval é discurso politico”.

Os esquemas ativados pela metade dos leitores ndo alcangaram
o efeito metaférico criado no texto. Questiona-se a validade das
interpretagdes em que perimaneceu-se o cariter metaférico: folia e
festa. Ao lancarem mio de outras metaforas para explicar “carnaval”,
os leitores de PLE s6 esclareceram oralmente terem entendido o
discurso “politicamente” metafdrico.

4.2.2. Sobre mala-sem-alca

Nove leitores identificaram a expressio metafdrica, atribuindo-
lhe significados adequados ao contexto. Eles entenderam que “mala”
é: “uma pessoa dificil a viver”; “uma pessoa sem conhecimentos
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sociais”; “uma caixa vazia” (expressio, usada no Senegal, equiva-
lente a “chato”); “alguém que vocé nio pode suportar”; “uma pessoa
chata o tempo todo”(duas vezes); “ uma pessoa insuportivel”;
“alguém dificil de aguentar”; “um inconveniente”.

Observa-se alto indice de compreensio do termo. A expressio
remete a imagem de uma mala (objeto que serve para transporte de
roupas e objetos de viagem) desprovida de alca (aselha ou puxadeira
para levantar, puxar alguma coisa — no caso, a mala — usualmente em
forma de arco, alga é feita especialmente para agarrar ou segurar).
Os leitores imaginaram a dificuldade que uma pessoa enfrenta para
carregar uma mala sem alga, e, metaforicamente, a dificuldade de se
suportar um mala-sem-alga. Todos os estrangeiros tiveram a expe-
riéncia de viajar transportando malas. Esse conhecimento de mundo
possibilitou a inferéncia analégico-semintica permitindo a compre-
ensio da metifora. Um dos alunos, desconhecendo o significado
“literal” do termo mala (ele nio conhecia o vocibulo), ndo atribuiu
nenhum significado A metifora. Isso leva 2 hipétese de que o
conhecimento lingiiistico precede 2 inferéncia analégico-semintica.

4.2.3. Sobre batalha didria, disputando seu lugar ao sol,
encarnando com toda garra

Todos identificaram as metiforas, as compreenderam e as
interpretaram adequadamente de acordo com o contexto. Por serem
sinénimas, ndo serdo transcritas toclas as interpretagdes dadas aos
termos em negrito, foram selecionadas algumas, para fins de
ilustragio: “Batalha didria” foi interpretada como: “trabalho duro” ou
“luta do dia a dia”; “disputando seu lugar ao sol”, como “tentando
ter uma vida agradivel”, “querendo sair da sombra do homem”,
“‘querendo um lugar na sociedade”; “lutando para obter um bom
resultado”, “lutam para melhorar sua condicio”, “lutam para ter uma
boa situagio” e “encarnando com toda garra” foi compreendida.
como “as mulheres sio ferozes ao defender seus interesses”.
Percebe-se que as interpretagdes atribuidas aos termos mantém o
cardter metafdrico, isto €, contém outras metiforas para explicar as
originais.

Em entrevista, os leitores apresentaram a figura materna como
a rainha dos lares, enfatizando sua importincia e seu valor dentro
da familia. E deixaram claro que essa imagem vem sendo substituida
pela figura da mulher que luta para conquistar seu lugar na
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sociedade. As metiforas ativaram esquemas da figura feminina que
estd inserida na busca didria da conquista profissional, social, sem
abdicar do seu direito 2 maternidade.

4.2.4. Sobre pepinos

Esperava-se que o leitor identificasse pepinos como termo
metaférico e o interpretasse como “problemas”, “questdes de dificil
solugio”, “dificuldades”. Apenas trés dos dez leitores perceberam a
metifora e a interpretaram dentro dessa expectativa: associando
pepino a problema.

Dos sete restantes, cinco interpretaram literalmente: “fruto do
pepineiro”, “planta” e dois niio explicaram por escrito o significado
textual. Todos os sete, em entrevista, afirmaram que, como se trata
de conversa entre o Presidente da Reptiblica do Brasil e o Ministro
da Agricultura, nada mais natural que o primeiro fale ao segundo
sobre um fruto da terra chamado pepino.

A dificuldade de se ativar o esquema encontra-se sobretudo na
falta de conhecimento do leitor da utiliza¢iio na cultura brasileira do
termo pepino (que ¢é indigesto) associado 2 “problema de dificil
solugido”. Os alunos tiveram acesso ao diciondrio bilingiie no
momento da entrevista, e, mesmo conhecendo o correspondente em
sua lingua materna, permaneceu-se a dificuldade de se interpretar
a charge.

Chamou-se atengiio para os abacaxis que estiio sobre a cabeca
de Arlindo Porto. Perguntou-se o que significariam os abacaxis. Em
portugués do Brasil, a expressio metaférica “descascar abacaxis”
significa “resolver ou procurar resolver uma dificuldade/um
problema”. De todos os leitores, apenas dois explicaram satisfatoria-
mente essa metdfora (dois dos trés que compreenderam o sentido
de pepinos no contexto).

4.2.5. Sobre Antas

No contexto, “anta” significa “pessoa pouco informada”, “pessoa
que esta por fora do noticidrio”. Para chegar-se a essa interpretagio
€ preciso saber quem sdo os jornalistas e colaboradores do jornal
Estaddo: Paulo Francis, Joelmir Beting, Luis Fernando Verissimo,
dentre outros apresentados como articulistas da campanha.

Nenhum leitor identificou a metifora e, portanto, ninguém foi
capaz de compreendé-la e interpreti-la de acordo com o contexto.
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Apenas dois leitores atribuiram o sentido literal ao termo. Na
entrevista, foram apresentadas duas pistas que levariam a inferir o
sentido de anta no contexto: a primeira pista é o estranho fato de se
propor a extingdo de um animal e a segunda é proposta incomum
de se mandar um cupom a uma anta. Perguntou-se o que poderia
significar anta e nenhuma resposta dada correspondeu a0 sentido
sugerido pelo texto.

Vé-se que nio foi percebida nenhuma ruptura semantica-
pragmitica. O que pode ter ocorrido é que mesmo para o leitor que
conhece o significado literal de anta, demonstrando conhecimento
lingtiistico em PLE, nio foi possivel ativarem-se esquemas que levam
a decifragio do efeito metaférico, culturalmente marcado.

5. Conclusdo

A percep¢io e compreensio da metifora sio assuntos pouco
explorados, principalmente no que diz respeito 2 natureza da
resposta do leitor a metiforas em lingua estrangeira. Neste trabalho
procurou-se observar a interpretagdo dada por alunos estrangeiros
do curso de Lingua Portuguesa e Cultura Brasileira da UFMG a
expressOes metafdricas de textos auténticos aleatoriamente escolhi-
dos. Analisadas as interpretagdes escritas pelos estudantes (todos
com conhecimento bdsico de lingua portuguesa) e analisadas as
entrevistas em que foram discutidos os textos, verificou-se que a
maior parte desses informantes perceberam os enunciados metafé-
ricos. A percepgio da intengio metaférica se deu com o apoio dos
textos e dos conhecimentos prévios de cada individuo. Os leitores
que demonstraram ter compreendido os significados metaféricos
perceberam uma ruptura de natureza semintica ou pragmdtica nos
textos.

Analisando-se as interpretagdes atribuidas as metiforas existen-
tes nos textos em PLE verificou-se que os conceitos foram compre-
endidos em termos de outros conceitos. Quando enraizados nas
estruturas da experiéncia do leitor (no caso dos termos mala-sen:-
al¢a, batalba didria, disputando seu lugar ao sol, encarnando com
todla garra) esses conceitos levam 2 compreensio metaférica que se
fundamenta em esquemas conceptuais semanticamente auténomos.
Levanta-se aqui a hipétese de que possa haver semelhancga entre as
duas linguas no caso dessas metiforas mais identificadas. O que foi
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percebido através dessa investigagio é que o conhecimento
lingiifstico é importante, entretanto nio determina sucesso da
interpretagio metafdrica (o que aconteceu em carnaval, pepinos e
antas). “Pepinos” e “antas” seriam termos metaféricos culturalmente
marcados o que parece dificultar ou mesmo impedir o pensamento
analégico em que se busca um conceito possivel para o contexto.

Os alunos PLE que perceberam a existéncia de metiforas as
interpretam adequadamente ao contexto dos textos auténticos. Eles
utilizaram estratégias nio muito claramente especificadas. Supoe-se,
como afirmam LAKOFF e TURNER (1989), que a metifora é uma
questiio conceptual, freqiientemente inconsciente. Os depoimentos
orais confirmam essa suposi¢io uma vez que dificilmente é
explicitado o trabalho conceptual que esti por tris da linguagem e,
grande parte das expressoes metafdricas foram explicadas em termos
de outras metiforas.

NOTA

* Professora da Faculdade de Letras da UFMG.
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O Contexto € a
competéncia
MetafOrica de
Alunos de Lingua

Estrangelra

Grace A. Pinheiro Teles-Botter®

1. Introduca@o

This paper focuses on the
analysis of FL learners’ meta-
phoric competence. Its aim
is to describe how these
learners paraphrase meta-
phors. The main issue
discussed here is the
importance of context for the
understanding of metaphor-
ic sentences. The findings in
this paper may help both Fl
language and literature
teachers to be more
conciuos of FL learners’
difficulties regarding the
understanding of meta-
phors.

A metifora, no geral, ¢ um modo de se usar a linguagem de
forma figurada com o intuito principal de se transferir significados
e idéias abstratas. Assim, para se compreender uma metifora um
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falante precisa ser capaz de perceber o grau de abstracio e a transfe-
réncia de significado que estio sendo realizados. De acordo com
Gardner & Winner (1978) nossa competéncia metafdrica pode ser
verificada através de nossa habilidade em parafrasear linguagem
figurada. Isto, € claro, envolve nosso conhecimento prévio sobre a
lingua bem como nosso conhecimento do conceito de significado
literal.

Gardner & Winner também ressaltam que “ao tentar entender
uma metifora, as criangas (de 6 a 7 anos de idade) tendem a abragar
uma versio totalmente literal da declaragio. Aceitando a metifora
em seu valor nominal, elas magicamente transformam o mundo para
adequi-lo a sentenga, ...” (p. 130, tradugio minha). Em relacio a
aprendizagem de lingua estrangeira, os alunos ao parafrasearem
uma metifora podem ter dificuldades semelhantes as descritas nos
estudos de Gardner & Winner. Eles podem, de certa forma, nio
conseguir entender a abstragiio ou transferéncia de significado. Por
esta raziio € quase certo que os alunos de lingua estrangeira utilizam-
se de estratégias especificas que os auxiliem a parafrasear uma
metifora. Estas estratégias se apresentam de forma importante por
poderem trazer a tona ou mesmo revelar a competéncia metaférica
destes alunos.

2. Objetivos e dados

Este artigo apresenta um estudo sobre a competéncia metaférica
de alunos que estudam a lingua Inglesa como lingua estrangeira no
curso “Extracurricular” da Universidade Federal de Santa Catarina.
O objetivo principal deste estudo € observar e descrever como alunos
de lingua estrangeira fazem parifrases de sentengas metaféricas
levando-se em consideracio, por um lado, o contexto em que se
encontram inseridas e, por outro, a prépria auséncia deste mesmo
contexto. Basicamente, este estudo responde as seguintes perguntas:
o contexto ajuda os alunos a compreender melbhor a metdfora? Se
assim for, o que os alunos fazem para parafrasear sentengas metafo-
ricas isoladas, isto &, fora de um contexto?

Para realizar esta investigacio, trés tipos de metiforas, discutidas
em Baker (1977) foram consideradas:
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a - Metifora simples Ele era um pavio.
(plain metaphor): (He was a peacock)

b - Metifora Implicita Ele pavoneava-se e exibia toda sua elegincia.
(implied metaphor): (He swelled and displayed bis finery)
Ele pavoneava-sc e erigava sua plumagem.
(He swelled and ruffled bis plumage)
Ele pavoneava-se, ericando sua plumagem.
(He swelled, ruffling bis plumage)

¢ - Metifora morta Ele andava de forma empertigada e emproada.
(dead metaphor): (He strutted)

(Baker,1977:75 tradugiio minha)

De acordo com Baker (1977) a metifora simples é aquela que
estabelece um tipo de comparagiio como em “ Ele é um pavdo”. Nesta
metifora, o falante tenta comparar uma pessoa com um pavio. A
metifora implicita, como o préprio termo diz, insinua um segundo
significado além do significado literal. Nos exemplos de Baker, os
verbos pavoneare eri¢artrazem a mente dos falantes a imagem de
um pavio. Ji a metdfora morta faz uma alusio que sé pode ser
compreendida através de nossa habilidade em relacionar as palavras
aos seus significados. Ao dizer “Ele andava de forma empertigada
e emproada”, o falante esta fazendo uma alusio entre o modo de
andar de uma pessoa e o modo com os pavoes se movem, o qual é
comumente caracterizado como majestoso.

Com base nessas consideragdes, um grupo de alunos de inglés
foi selecionado aleatoriamente entre alunos de nivel intermediério
do Curso “extracurricular” da UFSC. Este grupo era composto por
vinte alunos sendo que dez trabalharam com as metiforas contex-
tualizadas (Grupo A) e os outros dez com as metiforas isoladas
(Grupo B). O grupo A recebeu trés textos sobre assuntos diferentes
que continham os trés tipos de metiforas mencionadas acima
(apéndice A). O grupo B, por sua vez, trabalhou apenas com as
sentengas metafdricas isoladamente (apéndice B). Os grupos A e B
foram instruidos a seguir os seguintes procedimentos: os alunos do
grupo A deveriam ler os textos e depois escrever uma explicagao
para cada uma das sentengas sublinhadas, que eram as sentenc¢as
metafdricas. Os alunos do grupo B deveriam ler e escrever o que
haviam entendido das mesmas sentengas apresentadas ao grupo A,
mas desta vez descontextualizadas.
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Estes procedimentos, como se pode ver, visam elucidar até que
ponto o contexto ajudaria os alunos do grupo A a compreender as
metiforas e como os alunos do grupo B lidariam com a auséncia do
contexto para elaborar suas parifrases.

3. Andlise dos Dados

Ao analisar os dados obtidos, seis tipos de respostas, fornecidas
pelos alunos dos dois grupos, foram consideradas: o significado
figurado, o significado literal, o significado contextual, o significado
contra-senso (nonsense), e nenhuma resposta (os alunos se
recusaram a realizar a tarefa). Em primeiro lugar, o significado
figurado € o significado metaférico que as sentencgas possuem. Este
tipo de resposta configurou-se numa compreensio bem sucedida da
metifora. O significado literal, ao contririo, representa uma
compreensio nio-alegérica das palavras e sentengas caracterizando-
se em fracasso no reconhecimento do sentido metaférico. O
significado contextual trata-se de um breve resumo ou explicagio
geral sobre o texto onde o significado metaférico nio é incluido.
Novamente os alunos niio reconhecem a presenga da metifora ou
simplesmente a evitam em suas leituras. J o significado contra-senso
apresenta parifrases que niio expressam nem o significado figurado,
nem o literal, e nem o contextual, mas um significado que tenta
“magicamente” esclarecer a metifora. Por Gltimo, alguns alunos nio
parafrasearam algumas das sentengas e outros se recusaram a
escrever uma explicagio alegando que nio haviam entendido o que
leram.

Esta anilise, portanto, apresentou os seguintes resultados:

Tabela 1 - Metdfora Simples
Grupo A Grupo B
Figurado 8 7
Literal 0 |
Contra-senso 2 l
Nenhuma resposta 0 l
Contextual 0 0
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Tabela 2 - Metdfora Implicita

Grupo A Grupo B
Figurado 5 7
Literal 0 0
Contra-senso 4 0
Nenhuma resposta 1 2
Contextual 0 1

Tabela 3 - Metdfora Morta

Grupo A Grupo B
Figurado 0 3
Literal 0 1
Contra-senso 2 2
Nenhuma resposta 3 1
Contextual 5 3

4. Discussdo

De modo geral, esta andlise nos perniite perceber que entre os
trés tipos de metiforas, as metiforas simples e implicitas sio mais
ficeis de serem reconhecidas do que a metifora morta. Esta anilise
também mostra que o contexto nao é um fator importante para a
compreensio do significado figurado. Na realidade, em alguns casos
o contexto nio ajudou nem mesmio contribuiu para a realizagdo das
parifrases.

Na tabela 1, sete dos alunos do grupo B reconheceram o
significado metaférico de A maioria das pessoas dizem quie os
guardas de presidios se transformam em rochas pesadas qite ndo
podem ser movidas'. As parifrases, no geral demonstram que os
alunos compreenderam que a sentenga fazia uma referéncia a
personalidade dos guardas de presidios. Isto €, os alunos relaciona-
ram a sentenga 2 idéia de que a insensibilidade e inflexibilidade dos
guardas sio, de alguns maneira, perenes devido a violéncia com a
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qual convivem diariamente nos presidios. Os alunos que nio
compreenderam o significado metaférico recorreram 3 uma expli-
cagdo literal dizendo que os presidios possuem “construgdes firmes
e resistentes” baseando-se apenas na idéia de rochas quendo podem
ser movidas. Ainda, dentre os alunos que nio perceberam a
metifora, foram apresentados significados contra-senso onde os
alunos afirmavam que os presidios, enquanto instituicio, deveriam
ser discutidos pela sociedade em geral. Como se pode observar, a
maijoria dos alunos de ambos os grupos foi capaz de parafrasear a
metifora simples. Isto quer dizer que o contexto nio foi um fator
preponderante para construgio do significado.

Na tabela 2, sete dos alunos do grupo B foram capazes de
perceber a metifora na sentenga O espirito acalorado de seus alunos
foi abaixo de zero, depois de sua chegada’. As parifrases apresen-
tarama idéia de que os alunos ficaram quietos por causa da chegada
do professor ou por terem-lhe muito respeito. Outras explicacdes
esclarecem que o comportamento dos alunos ficou frio, sem
simpatia porque o professor nio era bem vindo ou porque ele nio
€ra uma pessoa amistosa. Dois alunos, apenas, se recusaram a
responder justificando nio terem compreendido a sentenga. No
grupo A, no entanto, somente cinco alunos foram capazes de
compreender o significado figurado e v contexto nio foi de grande
influéncia. De fato, as respostas deste grupo nio foram diferentes
daquelas fornecidas pelo grupo B. Outro aspecto interessante foi
que quatro parifrases apresentaram significados contra-sensos. Ora
era sugerido que o professor deveria ser mais “inteligente” para
manter o espirito acalorado de seus alunos, ou que o professor
deveria ficar “calmo” para controlar a situacdo, ou até mesmo que
os alunos deveriam comegar a trabalhar depois da chegada do
professor. Mais uma vez, os alunos procuram significados para a
metifora se apoiando em um vocibulo ou outro numa tentativa de
atribuir-lhe algum sentido. ,

Deste modo, podemos dizer que o contexto nio foi de grande
valia para os alunos do grupo B reconhecerem o significado meta-
férico da sentenca. Isto porque apenas quatro alunos entenderam
4 sentenca e quatro conferiram-lhe um significado contra-senso.
Estes nimeros, dentro deste universo, indicam o éxito dos alunos
em compreender a metdfora e podemos concluir que, na realidade,
o contexto distanciou os alunos da interpretacio figurada:

Os resultados apresentados na tabela 3, mostram-nos as interpre-
tagoes da sentenga A coisa mais estranba sobre a senbora K ingsbury
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era que, a noite, ela tinha o costuume de se arrastar pelo seu jardim e
chocalbar as contas de suas pulseiras quando colbia suas plantas ?
E interessante ressaltar que esta metifora foi a mais dificil de se
parafrasear, pois os alunos teriam que reconhecer que os verbos
“arrastar” (snake across) e “chocalhar” (rattle) faziam referéncia a
serpente cascavel (rattlesnake). Outro grau de abstragiio que deveria
ser reconhecido era que havia uma comparagio entre a senhora
Kingsbury e esse tipo de serpente. Assim, como mostra a tabela 3,
apenas trés alunos do grupo B compreenderam o significado
figurado. Eles consideraram que a senhora Kingsbury tinha um
comportamento anormal por pensar que era uma cobra. Outros dois
alunos elaboraram um significado contra-senso relatando que era
perigoso permanecer no jardim da senhora Kingsbury ou que ela
chocalhava suas contas para atrair cobras. Apesar destas respostas
fazerem referéncia a serpentes (uma provavel causa para o perigo
de se permanecer no jardim pode ser a presenga de cobras), elas nio
explicam com precisio o significado metaférico. Além disso, trés
alunos recorreram a um significado contextual escrevendo que a
senhora Kingsbury era uma pessoa estranha porque tinha o hébito
de fazer coisas “estranhas” no seu jardim. Finalmente, os outros dois
alunos restantes apresentaram cada uma explicagio literal e uma
recusa em se fazer a tarefa.

No grupo A, nenhum dos alunos foi capaz de compreender a
metifora morta. Trés deles se recusaram a responder e dois
produziram significados contra-senso explicando que a senhora
Kingsbury tinha o hidbito de cantar para suas plantas e que ela
costumava retirar algo de suas piantas (existe aqui uma referéncia
ao significado contextual). Outros dois alunos consideraram a
personalidade da senhora Kingsbury bastante peculiar e outros trés
explicaram que, “as vezes”, € dificil compreender a personalidade
de outras pessoas. tais respostas se caracterizam como tentativas de
se apresentar um significado contextual que na realidade nao elucida
o significado figurado. Em resumo, por expressar um grau maior de
abstrag¢ao, os alunos do grupo A, ao interpretarem a metifora morta,
apresentaram em suas parifrases um significado contextual. Apesar
de haver um equilibrio nas respostas do grupo B, em relagio aos
resultados apresentados nas outras tabelas, os alunos deste grupo,
nio tiveram éxito em parafrasear a metifora.
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5. Conclusao

Como se pode ver, nas tabelas 1 e 2, a maioria dos alunos, de
ambos os grupos, foram capazes de inferir o significado figurado e
o contexto nao foi uma varidivel importante. Isto porque as parifrases
sa0, de algum modo, semelhantes. Com relagio ao si gnificado literal,
apenas dois dos vinte alunos nio perceberam que uma comparagio
estava sendo realizada. A tabela 2, ainda, apresenta uma quantidade
expressiva de respostas contra-senso no grupo A. Isto, novamente,
indica que o contexto nio auxiliou os alunos deste grupo a
compreender o significado figurado.

Um aspecto interessante revelado na tabela 3 é que o contexto
também nio ajudou na compreensio da metifora morta. Na
realidade, os alunos recorreram imediatamente ao contexto e esta
estratégia demonstra que a0 se deparar com um grau de abstragio
mais elevado o aluno tenta eviti-lo e até mesmo ignora-lo cons-
truindo um significado mais abrangente e geral. Neste caso, a leitura
de textos que possuem metiforas mortas pode ser ingénua se nio
totalmente em vio. Ao recorrer 2 um significado contextual, os
alunos perdem a engenhosidade dos ornamentos lingtiisticos que
o escritor escolheu para expressar suas idéias, os quais podem ter
um valor fundamental no texto como um todo.

Concluindo, esta pesquisa revela que os alunos de lingua
estrangeira - Inglés - compreendem as metiforas simples e implicita
com major facilidade que a metdfora morta. Quando se deparam
com uma metdfora morta, eles recorrem ao contexto e desconsi-
deram a metdfora em favor de uma compreensio geral do texto. Por
um lado, estes resultados podem ajudar professores de lingua e
literatura a reconhecer as dificuldades de seus alunos bem como a
planejar suas aulas no sentido de trabalhar com estas dificuldades.
Por outro lado, estes resultados também langcam uma luz sobre a
competéncia metaférica de alunos de uma segunda lingua.
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Apéndice A

INSTRUCTIONS - Below you find three short texts. Read them silently
trying to understand their general meaning. Then, write down an
explanation for the underlined sentences using your own words.

TEXT 1 - Life in prison is not easy. Neither for those who live there,
because of some wrongdoings they have committed nor for those
who work there to maintain the order and peace of the place. All
kinds of criminals, from skilful pickpockets to ruthless murderers,
go to prison, They stay there crammed into small cells for some time
or for the rest of their lives as a punishment for their violence against
society. Prison guards, on the other hand, have to deal with cold
rapists, kidnappers, and assassins all day long and they are witnesses
of these criminals’ unscrupulous deeds. Man’s inhumanity to Man
becomes part of their lives. For this reason, most people say that
prison guards always become hard rocks that cannot be moved.

TEXT 2 -The professor came into the classroom carrying his books
and folders in a quiet manner as he usually did. The warm spirit of
his students went below zero after his arrival. He stared coldly at the
students for a minute or two and then started to return the graded
final papers very calmly.

TEXT 3 - I will never forget old Mrs. Kingsbury, our weird neighbour
who lived alone and spent her days taking care of her garden. Mom
used to say that she could not understand why Mrs. Kingsbury was
so careful with those ugly weeds and thorny cactuses. Whenever
Dad went out to his work, she was already there watering and
pruning the plants. She would stay there very quietly and when
people greeted her, she would raise her head a little and make a
hissing sound as an answer. But, the strangest thing about Mrs.
Kingsbury was that, at night, she used to snake across her garden and
rattle the beads of her bracelets when picking the plants up. My
friends and I used to say that she would make poisoned solutions
out of those cactuses. Now, I know that those were just impressions
created by our childish imagination about Mrs. Kingsbury’s peculiar
personality.
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Apéndice B

INSTRUCTIONS - Below you find three sentences. Read them silently and
then write down an explanation of what you think they mean.

SENTENCE 1 - Most people say that prison guards always become
hard rocks that cannot be moved.

SENTENCE 2 - The warm spirit of his students went below zero after
his arrival.

SENTENCE 3 - The strangest thing about Mrs. Kingsbury was that,
at night, she used to snake across her garden and rattle the beads of
her bracelets when picking the plants up.

NOTAS

*Professora Assistente, Faculdade de Letras, Departamento de Linguas e Literaturas
Estrangeiras, UFG. Mestre em Lingiiistica Aplicada pela UFSC.

' Esta sentenga é apresentada no estudo de Gardner & Winner (1978) sobre
competéncia metadrica.

? Esta sentenga foi retirada do livro “The Practical Stvlist” (Baker: 1978).

* Metifora cla autora.
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Metafora e
contexto

Maria Cristina Faria Dalacorte*

Este estudo investiga a utili-
zagao dos conceitos meta-
foricos e do contexto social
pelos falantes e aprendizes
de uma mesma lingua no
processamento de metafo-
ras altamente convencio-
nais.

Introducao

As metiaforas convencionais, ou seja, aquelas metiforas cujos
significados sao automaticamente ativados, sio utilizadas pelas
pessoas no seu dia-a-dia sein que estas pessous tomem conhecimen-
to de que estao recorrendo a elas para expressar conceitos que nio
se explicam por si s0. Tal fato se di automaticamente e, dificilmente,
as pessoas se dio conta de que estio utilizando metiforas para
auxilid-las a expressar suas idéeias.

Ao dizer “fulano partiu desta para melhor”, uma pessoa esta
expressando metaforicamente que fulano morreu. Entretanto,
acredita-se que, ao utilizar esta metifora, esta pessoa esti recorrendo
automaticamente ao conceito metaforico basico de que ‘a morte €
uma viagem’, conceito este que ji se encontra estruturado em sua
mente. A producio ou a identificaciio do significado deste tipo de
metifora parece ocorrer porque os falantes de uma mesma lingua
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possuen os conceitos metaforicos ji estruturados em suas mentes,
como postulam Lakoff e Johnson (1980).

Entretanto, Steen (1994) chama a atengio para o fato de que
talvez estes conceitos niio sejam ativados no caso de metiforas
altamente convencionais, por serem estas apenas exemplos de
polissemia, pois sio diretamente compreendidas por falantes de uma
mesma lingua. Desta forma, a compreensio destas metiforas se di
devido ao fato de os conceitos metaféricos correspondentes a estas
metiforas terem uma base social e cultural, sendo que seus
significados siio compartilhados pelos membros de uma mesma
sociedade. Isto implica que o contexto social e cultural exerce
influéncia determinante na identificacio de metiforas convencio-
nais, e que a ativagiio de conceitos metaféricos nio ocorre nestes
casos por terem uma base social e ndo individual.

Este estudo tem como objetivo verificar o papel exercido pelo
contexto social e cultural dos falantes de uma mesma lingua e de
outras linguas e o papel exercido pelos conceitos metaféricos
estruturados na mente destes falantes no processo de identificacio
de metiforas convencionais a partir da leitura de trechos de textos
diversos.

O conceito de metdafora

Dirven and Paprotté (1985, apud Steen, 1994:3) observam que
a “metdfora € considerada um dos processos mais gerais da interagio
humana com a realidade” e reconhecem a importincia das metiforas
“na construgio do mundo conceitual e de suas préprias leis”. Tais
observagdes revelam a enorme participacio da metifora no processo
cognitivo para a formagio dos significados.

O conceito de metifora proposto por Lakoff e Johnson (1980)
revela que o nosso sistema conceitual busca recursos metaféricos
para expressar uma infinidade de conceitos. Para estes autores, os
usudrios utilizam diversas metiforas no seu dia-a-dia sem estar
conscientes de que estes se baseiam em conceitos metaféricos
estruturados em suas mentes para expressar significados. O que se
observa em geral é que a identificagio dos significados destes
conceitos € feita quase que automaticamente e poucos sdo os
usudrios que param para refletir na sua origem e relacioni-los aos
conceitos metaféricos estruturados em suas mentes fazendo, assim,
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uma relagiio entre os conceitos metaféricos e os significados das
metiforas utilizadas.

Por outro lado, Steen (1994) acredita que, no caso das metiforas
altamente convencionais, os conceitos metaféricos bisicos que
remetem ao significado destas metiforas sio automaticamente
compreendidos, por se tratarem apenas de casos de polissemia. Tais
conceitos t&ém uma base social e cultural compartilhada pelos
membros de uma mesma sociedade, e nio uma base individual
como postulam Lakoff e Johnson (1980).

A identificagdo de metaforas convencionais

A teoria proposta por Lakoff e Johnson (1980) mostra que,
quando uma metifora € utilizada, o usudrio ativa na sua mente o
conceito metaférico que se refere ao significado que quer expressar
para a identificagdo daquela metifora. Entretanto, Steen (1994)
questiona se, no caso de metiforas altamente convencionais, os
conceitos metaféricos referentes a estes significados siio realmente
ativados na mente de cada individuo ou se tais conceitos tém uma
base social e cultural. Para Steen (1994:17), os significados metafo-
ricos de diversas expressoes passaram a ser acessiveis diretamente
assim como se did no caso de significados literais. Isto se deve 2
natureza destas metiforas, isto €, sio metiforas mortas.

Steen (1994) acrescenta que os estudos de Gibbs (1984, apud
Steen, 1994), Hoffman e Kemper (1987, apud Steen, 1994:16)
revelam que “existem evidéncias de que as pessoas compreendem
as metiforas convencionais diretamente sem estar conscientes da
sua natureza nio literal”. Langaker (1988, apud Steen, 1994:17)
postula que

“as pessoas podem usar as expressdes metaféricas sem
precisar de uma representagiio da estrutura subjacente a estas
expressoes em termos de correspondéncias analégicas nio
literais”.

A distingio feita por Steen (1994) mostra que o que ocorre, na
verdade, é que as pessoas podem compreender as metiforas
convencionais diretamente, ou seja, sem recorrer a0s conceitos
metafdricos como sugerem Lakoff e Johnson (1980).
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A relacdo entre as metéforas convencionais
e os conceitos metaféricos

De acordo com a nova visio de metifora como participante do
processo cognitivo, Steen (1994:6) observa que existe uma distingio
entre “metifora como um tipo de expressio e metifora como uma
idéia no discurso”. Ou seja, existe uma distin¢ao entre metifora
lingliistica e metifora conceitual. Lakoff e Johnson (1980) propdem
que a metdfora é uma expressio do pensamento, € que sua represen-
tagio lingistica ¢ uma manifestagio desta expressio do pensamen-
to. Assim, as metiforas conceituais sio parte do senso comum e se
encontram em unidades conceituais na mente, enquanto que as
metiforas lingiiisticas sio apenas uma representagio verbal destes
conceitos metaféricos.

Entretanto, Steen (1994) observa que pouco se sabe sobre a
importancia da participag¢iio das metiforas conceituais durante o
processo de compreensio de metiforas em situagdes de uso da
lingua, incluindo a leitura. Steen (1994:25) afirma que

“evidéncias empiricas sugerem que as estruturas metaféricas
podem estar disponiveis as pessoas quando estas fazem
consideracdes sobre textos, mas que isto nio implica que
estas estruturas sio acessiveis e realmente acessadas durante
o processo de compreensio”.

O que Steen (1994:25) observa é que o efeito da metifora
conceitual como uma estrutura cognitiva sobre o processo de
compreensio da metifora quando este estd ocorrendo ainda precisa
ser verificado.

E preciso acrescentar que Lakoff e Johnson (1986, apurl Steen
1994:16) reconhecem a limitagdo de sua teoria por se referirema um
falante idealizado de uma lingua, ou seja, estes autores nio estiio
bem certos se os conceitos metafdricos realmente residem nas men-
tes de todo ser humano e se todos os falantes de uma mesma lingua
identificam as metiforas convencionais de uma mesma maneira.

O objeto de estudo

Este estudo propde uma investigagio do processo de identifi-
cagio de significados ou expressdes metaféricas altamente conven-
cionais por falantes de uma lingua, contrastando com falantes de
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outras linguas. Procura-se verificar se estes leitores recorrem ou nio
aos conceitos metaféricos estruturados no seus sistemas conceituais
como propdem Lakoff e Johnson (1980) ou se chegam aos seus
significados diretamente como propde Steen (1994), por estes
conceitos terem uma base social e cultural compartilhada pelos
falantes de uma mesma lingua. Em suma, busca-se investigar a
participa¢ao da metifora conceitual e a influéncia do contexto social
e cultural no processo de compreensio das metiforas conven-
cionais.

Método

Participaram deste trabalho dois grupos de 5 pessoas. O primeiro
grupo foi composto de pessoas falantes de uma mesma lingua e
pertencentes a um grupo social e cultural. O segundo grupo foi
composto de falantes de outras linguas que pertencem a grupos
sociais e culturais diferentes do primeiro grupo.

Estas pessoas leram cinco trechos de textos variados que
continham metiforas convencionais e, através do método de coleta
de dados descrito abaixo, refletiram em voz alta durante a leitura,
revelando aspectos de seu processo de compreensio dos trechos
lidos. Um pequeno gravador foi utilizado para coletar a verbalizagdo
dos pensamentos de cada leitor.

A coleta e a andlise de dados

A coleta dos dados para a anilise deste processo foi feita a partir
do método denominado “Thinking Out Loud” no qual, como explica
Steen (1994:107),

“os leitores recebem os textos e durante o processo de leitura
verbalizam seus pensamentos. Desta forma, as informacgdes
obtidas fornecem dados sobre suas atividades mentais
durante o processo de leitura”.

Olson et al. (1984, apud Steen, 1994:108) explica que este
método enfoca precisamente aspectos da cogni¢io, ou seja,

“0s processos responsiveis pela integracio da representacio
semintica de uma sentenga as virias estruturas cognitivas
construidas durante a compreensio. Os dados revelam os
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tipos de estratégias usadas pelos leitores para realizar estas
tarefas, os tipos de fontes de conhecimento utilizadas e de
representagdes construidas”.

Steen (1994:109) relata que nos estudos realizados por Ericsson
e Simon (1994) utilizando-se deste método, coleta-se nio somente
a verbalizagdo dos pensamentos dos sujeitos, mas também os
motivos que os levaram a pensar de um modo ou de outro.
Assim, cada pessoa 1& os trechos individualmente e no seu
proprio ritmo e verbaliza seus pensamentos que sdo gravados.

Os dados coletados sio analisados a partir da classificagio dos
processos de identificagio de metiforas feita por Steen (1994:98-99).
Este autor resume o processamento da metdfora lingtiistica durante
o processo de leitura da seguinte forma:

A - Uma metifora pode ser decodificada em um processo

C

automitico e inconsciente de computagio do significado, e
tratada como um caso de polissemia.

Uma metifora pode também ser decodificada e conceitua-
lizada com referéncia 2 alguma parte do significado literal do
veiculo... Neste caso, existe a possibilidade de um estigio de
identificagio implicita da metifora, no qual o sentido literal
¢ avaliado como inapropriado com referéncia ao contexto.

As metiforas podem também ser identificadas explicitamente,
uma vez que o ato de compreensio esteja terminado. Neste
caso, a metifora é considerada como um simbolo verbal
especial, com a finalidade de expressar uma visdo ou
intengio especifica do falante. Niao é muito provivel que
toda identificaciio explicita resulta de uma prévia identifi-
cagiio implicita.

A partir desta classificagiio, é feito um levantamento para verificar

A - ocorreu identificagio automdtica da metéifora;

B - ocorreu identificagiio implicita da metifora;

C - ocorreu identificagio explicita.

No caso de identificagiio implicita ou explicita, observar-se se o
leitor faz referéncia ao conceito metaférico que esta por trds da
metdfora convencional presente no trecho lido. No caso de nido



identificagao da metifora em questao, observar-se se foi o contexto
social o fator determinante para inviabilizar o processo de compre-
ensio daquela metifora.

Materiais

As metiforas convencionais investigadas neste trabalho foram
selecionadas aleatoriamente e utilizadas em frases que apresentam
um contexto propicio a sua identificagio.

Sujeitos

Foram entrevistados cinco sujeitos falantes da lingua portuguesa
que se dispuseram a contribuir com a pesquisa e cinco falantes de
diferentes linguas matriculados no curso de Portugués para
estrangeiros na UFMG.

Discussdo

Os resultados demonstram que os sujeitos de nacionalidade
brasileira identificaram automaticamente a maior parte das metiforas
propostas. Apenas a metifora ‘projeto de sanduiche’, que pode ser
considerada uma metifora menos convencional que as outras,
exigiu maior elaboragio para ser identificada, isto é, a identificagio
s6 ocorreu apos a verificagio da ndo aplicagio do significado literal
da palavra ‘projeto’ no contexto em que estava inserida, e sua
posterior compreensio neste contexto.

Os sujeitos de nacionalidade estrangeira identificaram muitas das
metiforas explicitamente, o que revela a recorréncia ao significado
literal das palavras utilizadas nas metiforas, a verificagio da sua nao
aplicagdo e a posterior compreensio do significado das metiforas
a partir do contexto em que estavam inseridas. Apenas nos casos em
que ocorria uma semelhanga entre 2 metifora do portugués e da
lingua nativa do sujeito ocorreu a identificacio automatica, como é
o caso do sujeito peruano que, apds a gravagio revelou ao pesquisa-
dor o conhecimento de tais ‘expressdes’ que eram semelhantes na
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sua lingua. O sujeito norte-americano e o sujeito holandés revelaram
durante a gravagio a semelhanga das metiforas ‘por debaixo do
pano’ e ‘panela velha é que faz comida boa’, respectivamente, na sua
lingua nativa. '

Estes resultados demonstraram que a identificaciio de metiforas
convencionais por sujeitos falantes de uma mesma lingua e
pertencentes 2 uma mesma cultura é quase sempre automitica. Isso
nos revela que estes sujeitos possuem conceitos metaféricos seme-
lhantes referentes a estas metiforas, apesar de nio recorrerem a estes
explicitamente e as identificam da mesma forma. Os resultados dos
sujeitos estrangeiros revelaram que, mesmo desconhecendo o signi-
ficado destas metiforas e nio as identificando como casos de
polissemia, apds a verificagio da nio aplicacio do sentido literal
destas metiforas, estes sujeitos partiram para a utilizagio do contexto
social em que estas metiforas estavam inseridas, como é o caso de
‘prego de banana’, por exemplo, e as identificavam explicitamente.

Apesar de os sujeitos estrangeiros desconhecerem os significados
destas metiforas identificadas por eles explicitamente, os mesmos
foram capazes de chegar a estes significados. Isto demonstra que o
contexto social e cultural de origem destes sujeitos e o seu desconhe-
cimento dos aspectos culturais e sociais de nossa cultura nio
afetaram a identificagiio explicita da maioria destas metéforas. Assim,
conclui-se que, de acordo com Lakoff e Johnson (1980), estes
conceitos sao individuais e nio sociais ou culturais como propoe
Steen (1994).

NOTA

* Professora da Faculdade de Letras dla Universidade Federal de Goids e doutoranda
em Lingiiistica Aplicada pela Universidade Federal de Minas Gerais.
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Segunda Parte



A Metafora no
Contexto Literario:
Analise de um
Poema Metafisico

Adelaine La Guardia Nogueira®

O presente estudo analisa
um poema inglés do século
XVil & luz da teoria da meta-
fora desenvolvida por Lakoff,
Johnson e Turner. As meta-
foras no contexto literario, ao
serem submetidas ao pro-
cesso analitico, vao revelar
suas origens nas metaforas
que estruturam a prépria lin-
guagem cotidiana, confor-
me sugerem os autores.

Introducdo
Segundo Lakoff e Johnson (1980), a metifora nio envolve

apenas a linguagem ou as palavras: ¢ uma questio de pensamento.
Os processos de raciocicio humano sio, em grande parte, metafo-
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ricos e, conéeq(’nenlemente, todo o sistema conceitual humano é
assim definido e estruturado. As metiforas ou expressoes metafé-
ricas comumente utilizadas pelo homem estariam, portanto,
entrelagadas aos conceitos metafdricos de forma sistemdtica,
possibilitando a compreensio de um aspecto de um conceito/objeto
em termos de outro. Assim sendo, expressoes pertencentes a um
dominio (fonte) serio utilizadas para mapear conceitos correspon-
dentes em outro dominio metaforicamente definido (alvo), o que
permitird a construgio de expressoes literais e imaginativas. No
entanto, Lakoff e Turner argumentam que nem todas as metiforas
efetuam mapeamentos entre estruturas conceituais. Existem aquelas
que, segundo os autores, sio “momentineas” e envolvem nio o
mapeamento de conceitos, mas de imagens.

Tendo em vista o acima exposto, é possivel focalizar a metifora
a partir de um poema de John Donne, um “poeta metafisico”, nio
apenas para verificar a pertinéncia dos postulados de Lakoff e
Johnson, mas, em especial, para compreender como se opera a
“consisténcia” metaférica que subjaz a construgio do trecho poético
em que os amantes siio comparados a um compasso. Sabe-se que
os poetas metafisicos aplicavam o intelecto e o engennho na
combinagio de images dissemelhantes ou na descoberta da
similaridade oculta entre coisas aparentemente distintas. Isto coloca
a metifora como ponto fulcral de sua atividade criativa e propor-
ciona interessante campo para a verificaglio das relagdes entre o que
se denomina metifora no contexto literirio e as metiforas do
cotidiano. O presente estudo enfocari, portanto, o processo
metaférico neste contexto poético, buscando seus possiveis
desdobramentos, até chegar as formas mais corriqueiras que
estariam subjacentes a sua constru¢io.

John Donne e a poesia metafisica

John Donne (1572), de origem catdlica, foi treinado por jesuitas,
o que pode explicar sua extraordindria aptidio dialética. Sua mente
e raciocicio eram moldados segundo a religiio erudita. A qualidade
mais freqlientemente atribuida ao poeta é o “wit”, ou seja, sua
agucada capacidade de raciocinio e percep¢io. Em seu tempo foi
grandemente admirado por compor linhas “fortes”. Contudo, Donne
¢ notoriamente obscuro, nunca ficil de ler.
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Durante a Renascenga era comum a total identificagio dos fatos
com as coisas da realidade — o que se denominava acutezza. Assim,
o rei eraum ledio ou uma dguia. Donne, no entanto, foi bastante
original, possuindo sua prépria maneira de expressar essas identifi-
cagdes. O tratamento subversivo que conferia 2 linguagem resultava
na desconstrugio de sua Iégica aparente. Para o poeta, a linguagem
podia representar o jogo imediato do raciocinio, a expressio
instantinea do pensamento. Desta forma Donne se dava conta,
instintivamente, de que o pensamento se constituia como uma rede
de intercambios, proximo 2 idéia de um “sistema”, como é descrito
por Lakoff e Johnson (op. cit.).

Os conceitos e idéias do poeta erami expressos através do que
se denomina em inglés de “ conceits”, ou seja, metiforas imaginativas
bastante elaboradas, as quais usualmente comparam dois objetos,
seres ou entidades dissemelhantes e de dominios distintos, criando
um efeito de choque ou surpresa no leitor.

Utilizando metéforas novas, extraidas do mundo cientifico para
caracterizar fatos e elementos do mundo espiritual ou afetivo, os
versos de Donne adquirem valor nio sé por sua forma cuidadosa,
mas especialmente pela estranheza das metiforas utilizadas. A luz
da teoria de Lakoff e seus colaboradores, o “conceit”, usualmente
tido como um recurso obscuro, se revelard como um processo nio
menos “complicado” do que aquele utilizado na linguagem coti-
diana. No entanto, esta construgio metaférica requer um proces-
samento pouco convencional da linguagem e do pensamento, ji que
explora, a0 miximo, as virias estratégias (elabora¢io, composigio,
extensio, etc.) utilizadas pelos poetas para garantir a experiéncia
literdria conhecida como “estranhamento” (Steen, 1994).

Aplicacéo pratica

O trecho do poema intitulado A Valediction, Forbbiding
Mourning, da autoria de John Donne, explora a metifora basica “os
amandtes sdo um compasso”. Este instrumento matemitico funcio-
nard como imagem icdnica, cujos movimentos serio utilizados para
mapear o relacionamento entre dois amantes.
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“If they be two, they are two

As stiff compasses are two

Thy soul the fixed foot, makes no show
To move, but doth, if the other do.

And though it in the centre sit

Yet when the other far doth roam

It leans, and hearkens after it

And grows erect, as that comes home.

Such wilt thou be to me, who must
Like th'other foot, obliquely ran;
Thy firmness draws my circle out
And makes me end, where I began.”

Para efetuar a andlise do poema acima, é necessdrio evocar todo
um conhecimento prévio acerca do que é um compasso, Seus usos
e movimentos. Em inglés a referéncia “a pair of compasses” é
bastante comum. Ao evocar tal imagem para se referir a duas pessoas
que se amam, o poeta estard tomando, do dominio racional e I6gico,
a imagem mental de um compasso para mapear outra, em nivel
conceitual, ou seja, 0 amor do casal. Assim como o compasso € com-
posto por duas pernas que se firmam em um s6 ponto, assim
também siio as duas pessoas, qué se firmam e encontram sustentagio
no amor. Os movimentos das pernas do compasso poderio ser
aplicados comparativamente aos deslocamentos de um dos amantes,
enquanto o circulo desenhado pelo instrumento, evocando a prépria
alianga matrimonial, simbolizaria sua uniao e inseparabilidade.

Numa anilise pormenorizada das metiforas do poema, pode-se
compreender certas nuances das idéias acima que nio sio eviden-
ciadas por uma leitura geral. As metiforas do poema sio as
seguintes:

1. If they be two they are two / As stiff compasses are two: A simile
possui coeréncia uma vez que o compasso é composto por duas
partes, tal como no relacionamento entre duas pessoas que se
amam. A palavra “stiff”sugere a firmeza que une ambas as partes
e, por conseguinte, pode se aplicar 2 firmeza e constincia do
sentimento que une os amantes. E interessante observar que, ao
se privilegiar este aspecto da palavra, ignoram-se outros sentidos
(que possuem conotagio negativa — “stiff”sugere também inflexi-
bilidade, dureza, falta de liberdade — idéias indesejiveis ao ponto
de vista aqui construido.
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2. Thy soul the fixed foot, makes no show to move: O poeta se retere
ndo as pernas do compasso, mas aos pés, uma referéncia mais
poética por sua riqueza semintica. O pé confere estabilidade ao
corpo, permite o deslocamento, é¢ um agente de nossa liberdade.
Em inglés o adjetivo “footloose” denota a liberdade de ir e vir ou
de se fazer o que quer. Quando se diz, na linguagem coloquial,
que alguém “put his foot down” compreende-se que o agente agiu
com firmeza. O pé ao qual o poeta alude, no entanto, € fixo e,
portanto, imével, firme, apesar de toda a sua potencialidade para
o movimento. A alma da amante é para ele como esse pé, o ponto
mais estivel do relacionamento, como também seu lado passivo.
Sua imobilidade é reforcada pelo que se segue: makes 1o show 1o
move.

3. ...but doth, if the other do: A cliusula que condiciona a primeira
frase é uma regularidade lingiiistica que também é condicionada
metaforicamente. Neste trecho, é clara a referéncia ao movimento
do pé fixo do compasso e, portanto, ao deslocamento da alma
feminina. De que maneira pode uma alma se deslocar? Na
linguagem e no pensamento comum atribui-se a alma a capaci-
dade de deslocamento. As almas “penadas” (que em inglés sio
denominadas simplesmente de “souls”) seriam o exemplo mais
tipico desse deslocamento. Também no amor diz-se que somos
bons ou maus “companheiros” ou que mantemos o “ritmo” do
outro (o amor é uma viagem, que envolve deslocamento, ritmo,
rumo, destino, etc.). Em inglés “sou! mate” seria, literalmente, o
companheiro de alma, alguém com quem se tem um relaciona-
mento afetivo profundo. Assim, torna-se coerente dizer que a alma
do amante se move. No entanto, observa-se que o deslocamento
é determinado por uma clausula, uma condig¢do (if the other do).

4. And thou it in the centre sit : The fool that sits € uma metonimia
(parte pelo todo) em que o autor, em vez de se referir ao compasso
como um todo, alude a uma parte do instrumento — o pé que se
assenta. Esta imagem evoca os retratos de familia, em que a
mulher usualmente aparece sentada em posigiao central. Uma
andlise mais cuidadosa demonstra que os retratos de familia
reproduzem a hierarquia familiar, em que o chefe, de pé, assume
uma postura superior e a esposa, sentada, reflete sua posigio
subalterna, embora central, na constelagio familiar. Quem esta
sentado nio se move ou, geralmente, espera por algo. No poema,
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a metonimia utiliza um verbo de estado que ilustra a postura
tipicamente feminina para o poeta, ou seja, uma postura relevante
(central), embora passiva (sentada). Através da metifora condu-
tora (in the centre) confirma-se a mesma idéia. Sabe-se que
metaforicamente os estados sio compreendidos como containers.
O centro € onde a esséncia de algo se situa, sua importincia maior
reside, local restrito em que a vida latente pulsa e todo movimento
€ reduzido: o ponto em torno do qual tudo gira. A coeréncia entre
esta imagem metaférica e a metonimia anterior (the fixed foot)
advém do estado de passividade e centralidade que ambas
exploram, o qual vai mapear o conceito da “alma feminina” como
algo estivel, essencial e passivo.

5. Yet when the other far doth roam: Observa-se que aqui a metifora
se refere ao outro (a parte masculina) através de um verbo de acio
(roam), o qual é refor¢ado pelo doth enfitico e a preposic¢iio far.
O deslocamento da perna do compasso € comparado a0 movi-
mento da perna humana (masculina), um gesto supostamente
vasto e livre. A palavra far reforga o amplo raio de agiio desta
parte. Conseqlientemente, ao compari-la ao amacdo, vai atribuir
a “alma masculina” os mesmos atributos conferidos a perna
dindmica do compasso: liberdade e amplitude.

6. It leans, and bearkens afier it: Nesta frase dois verbos se referem
a “perna fixa do compasso” e, por extensio, 2 mulher amada. O
primeiro deles (lean) é um verbo de agiio que significa inclinar,
abaixar — gestos que apontam para o cardter subalterno e
respeitoso do agente. O segundo (bearken), tem implicacdes
semelhantes. Quem escuta ou presta atengiio usualmente deseja
compreender ou aprender, € em geral, ndo detém o conhecimento
ou o saber. Observa-se que, através dessas metiforas subjacentes,
pode-se mapear o conceito de “alma feminina” como algo
dependente, passivo e subalterno. A metifora orientacional (affer
it) posiciona a perna do compasso (e, portanto, a amada) dentro
de uma seqiiéncia, neste caso, também secundiria.

7. And grows erect, as that comes bome: A perna fixa e central do
compasso, que representa metonimicamente a alma feminina,
torna-se gradualmente mais ereta (posi¢io mais elevada, superior)
a medida que a outra perna dela se aproxima. De que forma pode
aalma se tornar mais ereta? Ora, se € atribuido a ela a capacidade
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de se movimentar, conseqiientemente é possivel também que
adquira uma postura mais ereta. O verbo grow em inglés niao
apenas sugere que este processo seja gradual, como também
evoca a idéia de crescimento ou evolugiio — quem cresce torna-
se um ser pleno e superior em estatura e capacidade. No entanto,
a imagem metafdrica do “crescimento vertical da alma”, que
sugeriria a elevacio feminina, estd condicionada pela cliusula “as
that comes home”. Enquanto o verbo “come” sugere proxi-
midade, intimidade (ag¢io praticada por quem esteve fora ou
distante), a palavra “home” sugere o ponto de encontro das duas
partes, seu dominio comum. Quando se diz “come home”, em
inglés, tém-se a idéia do retorno a0 lugar essencial, central, lugar
da interioridade, do nio-movimento, da estabilidade. A casa
funciona metaforicamente como container, que abriga e refugia.
Tem-se entio neste ponto de encontro (home) o lugar da transcen-
déncia feminina.

Como demonstra o movimento do compasso, aqui ambas as
pernas tém a mesma estatura. Assim, é possivel crer que, no
dominio do lar, as almas se igualam: o “crescimento” da alma
feminina é entendido em termos de uma equiparago i superio-
ridade masculina. Em dltima anilise, é através da ag¢io do termo
masculino que tal equiparagio se concretiza. Neste trecho, a alma
feminina é também avaliada em termos de uma mobilidade a ela
conferida por sua proximidacdle a4 alma masculina, o que ndo deixa
de traduzir seu carater passivo e interior. A amada torna-se
“superior” ou mais evoluida 10 passo em que o amado dela se
aproxima ou a possui {entra nela como numa casa, penetra-a).

As relagdes que caracterizam a proximidade entre as duas
almas serio, portanto, marcadas, pelo lado feminino, por sua
“superior passividade”, a qual advém de seu “conter” (abrigar,
guardar, limitar, estabilizar) a parte masculina; esta por sua vez,
atuando por seu dinamismo (quem “chega” é o agente da proximi-
dade). Observa-se que, em inglés, o termo “conme” denota,
coloquialmente, o climax ou orgasmo sexual.

. Such wilt thou be to me, who muist / Like th'other foot, obliquely

ran: O verbo de agio “run"encontra-se determinado pelo auxiliar
“must” e o advérbio “obliquely”. O auxiliar acentua o trago de
obrigatoriedade da a¢io feminina, enquanto o advérbio sublinha
o cariter de respeitabilidade e concordancia com o movimento do
outro (a perna mével do compasso, a parte masculina). As
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regularidades linglisticas e outros aspectos sintiticos, tais como
as oragoes restritivas com such e like, vio enfatizar a semelhanga
a ser buscada pela parte feminina, o que concorre para compor
a idéia da “alma feminina” que se assemelha ou é criada 2 imagem
e semelhanca do outro, neste caso, a “alma masculina”.

9. Thy firmness draws my circle out: A palavra-chave “firmness”,
atributo feminino, engloba todas as idéias anteriores relativas 2
seguranga, centralidade, essencialidade e passividade da mulher
amada. Assim como no movimento do compasso, em que o pé
central garante estabilidade suficiente para permitir o movimento
do outro pé, também aqui a metéfora ontolégica da “firmeza”
feminina servird como suporte 2 idéia do dinamismo masculino.
A exploragio de todos os sentidos de “draw out” pode levar 2
maior compreensio da extensio da metifora:

- draw out - extender, prolongar ou alongar (da idéia de soma,
duragiio, vida e de imortalidade a parte masculina.);
~ extrair, retirar (sugere subtragiio, diminuig¢io, o que
conduz a idéia de mortalidade da parte masculina.).

O circulo que se desenha, o qual simboliza tanto o dinamismo,

a completude, a unillo, quanto evoca a imagem do préprio

mundo, € de propriedade masculina (my) e lhe é garantido pela

firmeza (estabilidade e passividade) feminina.

10. And makes me end where I began: A trajetdria circunscrita pela
perna dinamica (parte masculina) faz coincidir término e inicio
ao se desenhar o circulo. Isto sugere que o ciclo se fecha, termina
€ aponta para o cariter vio e fitil da a¢io masculina. Nesse
movimento ciclico, parece nio haver progresso, s6 repeti¢io: o
deslocamento e o dinamismo, portanto, siio intiteis. O circulo
que se fecha sobre si mesmo sugere a solidio, o auto-centra-
mento, ou o movimento de eterno retorno que subjaz a agio
masculina.

Estaria o poeta trabalhando com todas essas nuances de sentido
ou privilegiando apenas a idéia do dinamismo e completude do
circulo? Estaria ele, afinal, refor¢ando a dicotomia passivo/ativo do
amor ou reconhecendo a futilidade desta divisio? Este questiona-
mento permanece como ilustragio para o fato apontado por Lakoff
e Turner (1989) de que niio basta compreender as metiforas para se
interpretar um poema. No entanto, uma coisa nilo ocorre sem a outra.
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Consideragdes finais

A aparente incoeréncia que caracterizaria a aproximagio entre
as duas partes comparadas (amantes x compasso) foi demolida ao
procedermos 2 andlise da imagem metaférica que mapeia a idéia
central do “conceit”. Confirma-se, assim, o que foi sugerido por
Lakoff e Turner acerca das metiforas literdrias: “(...) great poets, as
master crafitsmen, use basically the same tools we use; what makes
them different is their talent for using their tools, and their skill in
using them, which they acquire from sustained attention, study and
practice.” (1989, p. xi)

Lakoff e Turner argumentam que as palavras atuam como
suportes para mapeamentos em nivel conceitual entre imagens
mentais distintas. Uma vez que tais mapeamentos nio sio conven-
cionais, € possivel que diferentes leitores efetuem diferentes leituras.

A presente leitura do poema de Donne privilegiou, sobretudo,
o aspecto do amor ideal e da inseparabilidade que marcaria uma
unido espiritual. Como toda interpretagio, esta € resultante de uma
experiéncia cultural, especialmente o fato de que a leitora se trata
de uma mulher do século XX, o que definiria parimetros distintos
e bem particulares de abordagem das construgdes metaféricas do
poema metafisico. Assim sendo, ndo seria absurdo supor que o
poema de Donne pudesse ser lido também como uma metifora do
proéprio ato sexual — as trés estrofes simbolizando os tempos da
relagio. As palavras stiff, move, grow, erect, draw, come possuem
acepgoes que pertencem ao dominio erdtico na linguagem cotidiana
atual (embora tal acepgio nio existisse no tempo em que Donne
escreveu o poema) e, portanto, se submetidas a uma leitura desta
natureza, produziriam outra interpretagio, segundo a qual o poeta
estaria emprestando do dominio cientifico as imagens necessirias
para mapear o dominio do amor fisico.

A leitura aqui realizada aponta para o predominio de metiforas
que dio particular énfase aos aspectos da experiéncia e aos pressu-
postos culturais do que se poderia chamar de alma “feminina” ou
“masculina”. Em especial, verificou-se que o “conceit” explorado,
embora original, no altera o conhecimento do real ou a ideologia
que o estrutura, por nao propiciar ao leitor uma abertura de perspec-
tivas para aquilo que se conhece como “feminino” ou “masculino”.
Apesar de sua forma inovadora, o contetdo do poema conduz 2
confirmagio de certos pressupostos culturais, até mesmo de esteres-
tipos ji cristalizados no sistema conceitual da cultura ocidental.
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