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Introduccion

El presente trabajo se propone plantear una reflexion critica en torno a la
importancia del uso de la transferencia linglistica como estrategia a disposicion de los
aprendices en su proceso de adquisicion de una segunda lengua (ASL). En concreto,
defenderemos la idoneidad de una “didactica de E/LE basada en la reflexién
contrastiva” por parte de los aprendices brasilefos.

Esta didactica basada en el contraste se fundamenta en la idea de que la
comparacion contrastiva entre dos lenguas de tipologia tan afin como son la lengua
materna de nuestros estudiantes, el portugués, y la lengua meta, el espafol, puede
repercutir de manera positiva en el aprendizaje y posterior adquisicion del nuevo
contenido gramatical.

Para tal fin, el trabajo pretende centrarse en dos conceptos que han
adquirido un papel destacado en la didactica de la ensenanza de las segundas
lenguas: a) “la transferencia del conocimiento gramatical” previo y de la lengua
materna como estrategia de aprendizaje, y b) “la conciencia linglistica” del aprendiz
para la comprension y posterior uso de la nuevas formas lingiisticas de la segunda
lengua (L2). Abogaremos y justificaremos la pertinencia de una didactica de E/LE

especifica para aprendices brasilenos basada en un enfoque que promueva “la
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reflexion contrastiva” por parte de éstos. Se explicara el interés que la linglistica
aplicada viene mostrando por la transferencia como una estrategia cognitiva mas entre
las multiples estrategias de aprendizaje. Fenémeno éste que es un fiel reflejo de la
importancia que los nuevos enfoques metodologicos otorgan a la autonomia del
aprendiz en su proceso de adquisicion de la nueva lengua.

En segundo lugar, nos centraremos en la definicion del concepto de
“conciencia metalinglistica” (CM) y de qué modo se puede generar en el aprendiz la
percepcién de un nuevo fenémeno linglistico, en el momento de la adquisicién del
nuevo contenido gramatical.

Y, por ultimo, abordaremos el concepto de “reflexion contrastiva” en el
aprendizaje de las formas linglisticas y su idoneidad con los planteamientos
metodoldgicos que han surgido recientemente acerca de la instruccién del contenido
gramatical en la clase de segundas lenguas. Defenderemos la idoneidad de un
abordaje que vaya mas alla de la presentacion explicita, por medio del profesor o de
cuadros contrastivos, de los aspectos contrastivos entre las dos lenguas. Este nuevo
abordaje debe facilitar la aproximacion por parte de los estudiantes, desde su
conocimiento de la lengua materna (LM), a las nuevas formas linglisticas de la lengua

objeto.

1. La lingiistica contrastiva en la ensefianza de la L2: la transferencia como

estrategia de aprendizaje

De forma muy resumida, podemos senalar tres etapas en relacién al papel
de la LM en la adquisicién y aprendizaje de la L2. La primera consideraba la
transferencia del conocimiento de la primera lengua como el factor mas decisivo en la
adquisicion de la L2, la etapa segunda rechaza completamente esta idea,

desconsiderando su importancia; y la tercera relativiza su importancia, considerandola
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un factor mas que interviene en el proceso. A esta primera etapa pertenece el modelo
del andlisis contrastivo (AC): se puede predecir el grado de dificultad en el aprendizaje
segun el concepto de distancia interlinglistica entre la LM y la L2, a mayor distancia,
mayor dificultad. En la segunda etapa, como reaccion a las teorias conductista y segun
las teorias de Chomsky sobre la construccion creativa de la nueva gramatica que se
aprende, el papel de la LM se ve relegado. Los estudios del andlisis de la interlengua
(IL) muestran el predominio de otro tipo de errores, los llamados “de desarrollo”, sobre
los explicables por pura transferencia. Y en la Ultima etapa se reinterpreta el
fendmeno, desconsiderandolo como factor principal, pero reconsiderando su
importancia. La transferencia de la LM es un mecanismo mas entre los que forman
parte de este proceso. De hecho, en esta etapa se concibe la adquisicion de la lengua
no nativa desde un ambito psicolingtiistico; por ello, a diferencia de la nocién de
“transferencia” en el marco del AC, el término pasa a concebirse mas como resultado
de un “proceso cognitivo” que como resultado de un mero “producto de caracter
lingUistico”; dicho de otro modo: nos encontramos ante un conjunto de “estrategias de
aprendizaje” y producciéon ensayadas por el aprendiz. Con el fin de poder explicar
mejor el fendmeno algunos autores (KELLERMAN, SHARWOOD SMITH, 1986;
ODLIN, 1989; EN CALVI, 2004, p. 4) prefieren sustituir esta nocién de transferencia
por la méas abarcadora de “influencia interlinguistica”.

No obstante, es relevante sefialar, como afirma Baralo (1999, p. 51), que
los investigadores aln no se han puesto de acuerdo de qué modo esta disponible la
LM en el proceso de adquisicién y aprendizaje de una segunda lengua.

La definicion y clasificacion del término “estrategia de aprendizaje” es una
labor no exenta de dificultad y, por ello, objeto de controversia entre los diferentes
autores que se han dedicado a este tema. Lo que si parece cierto es que los “buenos”
aprendices de lenguas, en general, utilizan una serie de estrategias, de un modo mas

0 menos consciente, y que éstas les otorgan una serie de caracteristicas comunes,
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que se resumen del siguiente modo: a) encuentran un estilo de aprendizaje que se
adecua a ellos; b) se implican en el proceso de aprendizaje; c) adquieren una
conciencia de las exigencias de este proceso; d) desarrollan una conciencia que
entiende el lenguaje como sistema y como comunicacion; e) muestran un interés
constante en practicar la lengua; y f) van adquiriendo la L2 como un sistema
diferenciado de la LM.

O'Malley y Chamot (1990 apud ELLIS, 1994, p. 530-533) consideran las
estrategias de aprendizaje como “aquellas estrategias que facilitan la adquisicién,
almacenamiento y uso del nuevo contenido linglistico”. Y las clasifican en tres
grandes grupos: 1) “metacognitivas”, aquellas que requieren planificacién, reflexién
sobre el propio aprendizaje, autocontrol sobre la produccion oral y escrita,
autoevaluacion respecto a la idoneidad de las propias estrategias; 2) “cognitivas”,
aquellas que intervienen directamente sobre el propio contenido linguistico,
manipulandolo de tal modo que el aprendizaje sea mas asequible, y 3) “sociales”,
aquellas que favorecen la interaccién con los otros, como colaborar con comparieros o
con el profesor, por ejemplo (O'MALLEY, CLAMOT, 1990; EN GANHI, 2003, p. 32).

Tomando en cuenta esta clasificacion, estamos en condiciones de afirmar
que la “transferencia interlinglistica” se encuentra entre las estrategias cognitivas.
Esta estrategia proviene del principio psicolégico que establece que el aprendizaje
previo sirve de base para facilitar la adquisicién del nuevo. Faerch y kasper (1987
apud MAHMOUD, 2004, p. 2) la definen como “un proceso psicolinglistico a través del
cual los aprendices activan su conocimiento linguistico previo con el fin de desarrollar
y usar su interlengua”.

Asi pues, es un recurso a disposicion del estudiante que le permite formular
hipotesis sobre la L2 y, como tal, también como estrategia comunicativa para
comprobar tales hip6tesis. Existe un amplio consenso entre los investigadores en torno

a la idea de que la transferencia interlinglistica es una herramienta imprescindible en
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el proceso de ASL. Ahora bien, existen al menos dos factores que determinan el
grado de influencia que ésta puede tener en este proceso: 1) la distancia tipolégica
entre laLMy la L2, y 2) la percepcion psicologica que el propio aprendiz posee de esa
distancia. Tal como argumentaremos mas adelante, consideramos de suma
importancia la ensefanza y el estimulo al uso por parte del aprendiz brasilefio de la
transferencia de su conocimiento del portugués como estrategia de aprendizaje del
espafol como segunda lengua. Ahora bien, para lograr tal fin resulta imprescindible
abordar de forma muy breve el concepto de conciencia metalingiistica (CM) y su

influencia en la ensefianza-aprendizaje de la L2.

2. La conciencia metalingiiistica en la ensefianza-aprendizaje de las segundas

lenguas

A pesar de que no existe unanimidad, si parece mostrarse evidente la idea
de que la conciencia metalinglistica, es decir: “la capacidad de hacer opacas las
formas linglisticas y considerarlas en si mismas, desprovistas de su funcién habitual
en la comunicacion” (PERALES, 2004, p. 343), es una facultad que puede ser
beneficiosa en la adquisicion de la L2. Dicho de otro modo, conviene entrenar al
alumno en la observacién y consideraciéon de la L2 como un objeto desprovisto de sus
funciones comunicativas, fomentando las actividades metalingtiisticas. Por medio de
éstas, en un contexto de comunicacioén, el alumno podra ser capaz de usar la lengua
para aprender la lengua y reflexionar sobre ella. Evidentemente, hoy en dia, quienes
asumen esta idea mantienen una postura que defiende como primordial el uso
comunicativo de las formas linglisticas, asi como también el fomento de estrategias
de aprendizaje por parte de profesor y los manuales; pero sin dejar de considerar que
el aprendizaje-adquisicion de una nueva lengua exige dosis considerables de esfuerzo

cognitivo consciente por parte del alumno. Tal como sefiala Irin (2002, p. 103),
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abogamos por la inclusion de actividades de reflexién sobre la lengua en secuencias
didacticas basadas en tareas linglisticas. En este sentido, cabe hablar de Ila
“estrategia de la reflexién contrastiva” como medio de adquisicién de la L2 y también
como un modo de enriquecer el conocimiento metalingUistico de la propia lengua.
Tenemos que conducir al aprendiz a asumir que las similitudes y diferencias entre las
dos lenguas permiten y facilitan el uso y el conocimiento de ambas. La idea que
subyace es: “vamos a pensar el portugués para aprender espafnol y vamos a pensar el

espanol para reflexionar sobre el portugués”.

3. Algunas consideraciones en relacion a una didactica contrastiva de E/LE para

brasilefnos

La semejanza tipolégica entre el portugués y el espariol imprime al proceso
de aprendizaje del espanol para lusohablantes una serie de caracteristicas que la
diferencian de aquellas situaciones en que la LM es mas distante. Gracias a la
aplicacién de la lingiistica contrastiva a la ensefianza y aprendizaje de la L2
disponemos ya de excelentes y rigurosos “estudios interlingliisticos” sobre las
producciones de los aprendices brasilefios de E/LE. Asimismo, es muy frecuente
observar entre los estudiosos el llamamiento a la necesidad de una metodologia que
atienda las especificidades de este eje portugués-espanol. Asi, por ejemplo, Ribas

Fialho (2005, p. 7) sefala lo siguiente:

[...] debemos pensar en una metodologia para la ensefanza de lenguas afines.
Creemos que la mejor respuesta para el aprendizaje de dos lenguas hermanas
como el portugués y el espanol es una metodologia centrada en el contraste y en
la concienciacion.

Ya hemos mencionado que dos son las razones que justifican esta

necesidad: 1) la afinidad tipolégica entre las dos lenguas y, 2) no menos importante, la
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percepcion subjetiva que tiene el aprendiz de la distancia minima entre ambas
lenguas. Hay evidencias que permiten afirmar que los brasilefios no dejan de emplear
la transferencia como recurso en todos los estadios de su aprendizaje, aunque sean
cada vez mas conscientes de las disimilitudes lingUisticas. La distancia interlinglistica
es un factor positivo, la proximidad facilita y agiliza la adquisicién, puesto que les hace
avanzar mas rapidamente en su interlengua. Sin embargo, somos también conscientes
de las dificultades y la facilidad con que los errores se fosilizan. Todo ello nos lleva a
considerar la necesidad de una metodologia que ponga el énfasis en lo que
denominamos “un enfoque de reflexién contrastiva”’, no sélo por parte del profesor
sino, lo que es mas importante, también del aprendiz. El primero debera hacer
consciente al segundo de la importancia de la “transferencia” como recurso de
aprendizaje, es decir, de despertar una “conciencia de reflexion contrastiva”, que le
conduzca a una ‘“reflexion” que le brinde la oportunidad de identificar paralelismos y
divergencias entre los dos sistemas. Cabe, pues, en este momento plantearse
preguntas como las siguientes: ;Qué fundamentos didacticos pueden configurar este
enfoque de reflexién contrastiva?, es decir: ;qué decisiones de orden metodoldgico
pueden resultar didacticamente mas pertinentes para lograr que los aprendices
aprovechen de un modo mas eficaz la comparacion y reflexién contrastiva en su
proceso de aprendizaje?

Pese a que somos conscientes de la necesidad de trabajos de
investigacion que confirmen las propuestas que se estan defendiendo en este trabajo,
en el caso de la didactica de la presentacion de las nuevas formas linglisticas, nos
aventuramos a abogar por lo que denominamos “un enfoque de reflexion contrastiva”
por parte del aprendiz brasilefio. Este debera asentarse sobe la asuncion de dos
presupuestos: 1) la necesidad de despertar en los estudiantes una “conciencia de
reflexion contrastiva” como estrategia de aprendizaje; y 2) la importancia de este tipo

de reflexién para poder acceder al nuevo contenido gramatical. En otras palabras: el
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uso entre los aprendices de la transferencia del conocimiento contrastivo de las dos
lenguas como estrategia de descubrimiento del nuevo contenido gramatical de la L2.
Ahora bien, ;bajo qué presupuestos didacticos ha de producirse tal reflexion?
Concebimos wuna nueva ensefianza-aprendizaje de E/LE para
lusohablantes, basada en un abordaje de reflexion contrastiva que se atenga a los
presupuestos fundamentales del enfoque comunicativo. Rechazamos un abordaje
basado en los presupuestos de un enfoque centrado exclusivamente en la gramatica y
la traduccién, tal como defienden autores como Boésio (2001 apud RIBAS FIALHO,
2005, p. 6). Defendemos asimismo la necesidad de acceder a la instruccién gramatical
con intervenciones pedagogicas en las que, dentro de un contexto comunicativo, la
atencion del alumno se dirija a la forma linglistica sin que por ello se quiebre la
funcion primordial del uso de la lengua en la clase, que es la comunicacion. Es lo que
se conoce por “Atencién a la Forma” (a diferencia de lo que se ha venido en
denominar la “atenciéon a las formas y atencion al significado”). Consideramos, por
tanto, que es pertinente ir mas alla del uso exclusivo de la técnica mas extendida hasta
ahora, aquella que consiste en mostrar explicitamente comparaciones contrastivas
(cuadros con explicaciones comparativas) entre la LM (portugués) y la LO (espafiol), la
practica mas comun entre profesores y creadores de materiales. Abogamos por la
inclusién de la reflexiéon contrastiva, como una técnica que aproxime al aprendiz, de un
modo implicito, a la reflexién sobre el contraste ente las dos lenguas y, por tanto el
acceso al nuevo contenido formal, asi como a su uso. Para ello, entendemos que es
factible disefar actividades comunicativas donde se pueda insertar la reflexién
contrastiva, de preferencia con una aproximacion no explicita, junto a otras técnicas
didacticas propias de la “Atencion a la Forma”. Esta técnica puede incluirse en
actividades de induccion de reglas gramaticales, de presentacion de nuevo contenido

y de uso linguistico.
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Finalizamos esta breve reflexiéon con la esperanza de que su lectura sea
motivo de interés de todos los implicados en la ensefianza-aprendizaje del espariol

como lengua extranjera en Brasil.
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