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RESUMO: A partir da constatagdo de que graduandos de licenciaturas do Centro
Académico do Agreste, da Universidade Federal de Pernambuco, apresentavam
resisténcias, dificuldades e grandes falhas nas produgdes textuais escritas desenvolvidas
nas aulas, foi proporcionado um curso de producdo textual enquadrado nas categorias de
pesquisa e de extensdo. Partindo desse curso, este trabalho teve como objetivo
identificar a utilizacdo das metdforas e das metonimias e suas funcionalidades nas
produgdes textuais dos licenciandos em Quimica, Fisica e Matematica a partir do género
textual matéria cientifica, considerando os aspectos sécio-cognitivos € os linguistico-
discursivos nas diversas versdes dos textos. Para o estudo das metédforas e das
metonimias, parte-se da teoria de Lakoff e Johnson (1980) de que esses dois elementos
estdo presentes na vida cotidiana dos individuos, na linguagem e no pensamento, uma
vez que nosso sistema conceptual € metaférico por natureza e metonimico. Contemplou-
se também a visdo sistemdtica de metdfora trazida por Cameron (2003) que se
caracteriza por considerar o uso discursivo da metafora, por isso também chamada de
metafora em uso. Recorreu-se ainda ao que preconiza a abordagem da recategorizagcao
metaférica que corresponde a um fendmeno textual que se manifesta como forma
nominal referencial e desempenha um papel argumentativo na construcao do sentido
dos textos (LEITE, 2007). As atividades de produgdo textual foram realizadas através de
sequéncias didéticas, contemplando momentos de leitura e de compreensdo textuais,
andlise linguistica e reescritas dos textos. As producdes foram situadas, pois consistiram
no uso da lingua, a qual corresponde a uma atividade de interagdo verbal (BAKHTIN,
2002) que envolve interlocutores sécio e historicamente situados e 0s aspectos
cognitivos. Com as producdes, constatou-se que o0s textos apresentavam a
recategorizagdo metaférica de modo inconsciente, o que ocasionava incoeréncia na
organiza¢do das ideias e no uso dos elementos linguistico-discursivos, tornando alguns
textos incompreensiveis. Porém, com as interven¢des pedagdgicas e a reflexdo no uso
da recategorizacdo metaforica e dos aspectos linguistico-discursivos, foi possivel um
bom desempenho dos graduandos nas produgdes subsequentes.

PALAVRAS-CHAVE: metiafora; metonimia; ensino; producao textual.

ABSTRACT: From the fact that undergraduate degrees of the Academic Center of the
Wasteland, the Federal University of Pernambuco, showed resistance, difficulties and
major flaws in the written text productions developed in class, it was provided a textual
production course framed in search categories and extension. From this course, this
study aimed to identify the use of metaphor and metonymy and its features in the textual
productions of undergraduate in Chemistry, Physics and Mathematics from the genre
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scientific, considering the socio-cognitive and linguistic-discursive the various versions
of the texts. For the study of metaphor and metonymy, it is normally Lakoff's theory and
Johnson (1980) that these two elements are present in the daily lives of individuals, in
language and thought, since our conceptual system is metaphorical in nature and
metonymic. It is also contemplated the systematic view of metaphor brought by
Cameron (2003) which is characterized by considering the discursive use of metaphor,
so also called metaphor in use. It also appealed to that advocates the approach to
metaphorical re-categorization corresponding to a textual phenomenon that manifests as
a reference nominal form and argumentative plays a role in building the meaning of
texts (LEITE, 2007). Textual production activities were carried out through didactic
sequences, comprising moments of reading and text comprehension, linguistic analysis
and rewrites the texts. Yields were located as consisted in the use of language, which
corresponds to a verbal interaction activity (Bakhtin, 2002) that involves social partners
and historically situated and cognitive aspects. With the productions, it was found that
the texts had the metaphorical re-categorization unconsciously, which led to
inconsistency in the organization of ideas and the use of linguistic and discursive
elements, making some unintelligible texts. However, with the pedagogical
interventions and reflection on the use of metaphorical re-categorization and linguistic-
discursive aspects, good performance of the students was possible in subsequent
productions.

KEYWORDS: metaphor; metonymy; education; text production.

Introducao

Ao detectar que os graduandos de licenciaturas do Centro Académico do
Agreste, da Universidade Federal de Pernambuco, apresentavam resisténcias,
dificuldades e grandes falhas nas produgdes textuais escritas desenvolvidas nas aulas,
aspectos percebidos nas atividades desenvolvidas nas disciplinas de Portugués
Instrumental e Metodologia do Estudo, houve a necessidade de tentar sanar esses
problemas com a proposi¢cdo de uma atividade de extensdo com o viés também em
pesquisa. Por isto, foi realizado um curso, cujo objetivo de pesquisa foi identificar a
utiliza¢do das metaforas e das metonimias e suas funcionalidades nas produgdes textuais
dos licenciandos em Quimica, em Fisica e em Matemdtica a partir dos géneros textuais
académicos e/ou cientificos, considerando os aspectos sdcio-cognitivos e os linguistico-
discursivos nas diversas versdes dos textos produzidos. Neste artigo, serd analisado
somente o género matéria cientifica.

Era preciso proporcionar aos graduandos atividades direcionadas para
desenvolver habilidades de producao textual, principalmente, relacionadas aos géneros
textuais que requerem uma escrita mais elaborada, utilizando-se da norma culta da
lingua. Nesta perspectiva, os géneros textuais académicos e os de divulgacao cientifica

ganharam primazia para o trabalho mais consistente e sistematizado fora da sala de aula.
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Porém, nesta pesquisa, somente a matéria cientifica serd alvo de andlise por questdo de
espaco. A matéria cientifica foi elaborada a partir de sequéncias diddticas em momentos
de producdo precisos, partindo de atividades de leitura e discussdo, permitindo os
alunos se apropriarem das temadticas em evidéncia, das nog¢des, das técnicas e dos
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades produtoras.

As andlises realizadas neste estudo levaram em consideracdo as manifestacoes
metaféricas da linguagem, as quais serviram como recursos discursivos e
argumentativos, utilizados muitas vezes de modo inconsciente, por isso causando

incoeréncia no texto, merecendo, portanto, intervengdo pedagogica.

1. O trabalho com a producio textual

A producao textual estd diretamente relacionada ao uso da lingua, seja oral seja
escrito, sendo, portanto, uma atividade de interacdo verbal que envolve interlocutores
socio e historicamente situados e os aspectos cognitivos desses interlocutores
(MARCUSCHI, 2008). Desta maneira, para produzir um texto na sala de aula € preciso
ter em mente qual o dominio discursivo no qual o discurso estd inserido, o que vai ser
abordado e com qual propdsito, qual género textual serd o objetivo do discurso, para
quem esse discurso se direcionard, podendo ser um publico real ou imagindrio,
individual ou coletivo, os papéis sociais dos enunciadores e o funcionamento
organizacional da lingua. Sendo assim, € necessdrio tomar o texto como agdo
comunicativa que envolve acgdes linguisticas, cognitivas e sociais (KOCH &
TRAVAGLIA, 1990; KOCH, 1997).

A acdo de produzir texto estd vinculada ao que a lingua representa socialmente,
sendo assim, pode-se asseverar que a lingua € atividade dindmica que se manifesta em
textos com fungdes sociais que se configuram como gé€neros discursivos que sao
relativamente estdveis (BAKHTIN, 2003), portanto, ndo h4 manifestacdo da lingua sem
ser através de um texto no papel de um género discursivo. Por isso, quanto mais o
individuo tem acesso aos géneros textuais diversos, mais ele conseguird desenvolver as
habilidades de producdo textual com vérios géneros com mais eficiéncia
(MARCUSCHI, 2008).

Produzir um texto corresponde a uma atividade processual e é fruto de um
percurso duradouro que mobiliza conhecimentos diversos e que requer contatos com
leituras de textos diversos do mundo cotidiano e do mundo institucionalizado (Antunes,
2006). Sendo assim, o ato da escrita comeca desde os primeiros contatos do individuo
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com a lingua nas praticas sociais, quando se vao adquirindo conhecimentos sobre o
funcionamento da lingua, nas dimensdes discursiva e linguistica, bem como supde
informacao, conhecimento do objeto sobre o qual se vai discorrer. Portanto, produzir
texto corresponde a operacdes discursivas para provocar efeito de sentido dentro de uma
cultura com géneros discursivos que contemplem a¢des de diversa natureza.

Desta forma, afirma-se que para produzir um texto ndo basta apenas saber falar
ou escrever, mas considerar todos os aspectos que subjazem a tal acdo, desde os
aspectos formais ou linguisticos, conceituais ou semanticos até os aspectos
socioculturais ou pragmaticos, numa perspectiva do texto como produto, como afirma
Reinaldo (2001). Deve-se também considerar o texto como processo que apresenta duas
ordens de fatores que agem paralelamente ao ato de escrever um texto: os fatores sociais
(praticas sociais) e fatores cognitivos (conhecimento do mundo, da lingua e do texto).

No texto como processo, conforme Reinaldo (2001), acredita-se haver dois
estdgios no ato de produzir o texto: o estdgio inicial (A), o qual antecede o ato de
produzir, envolvendo processos mentais influenciados pela vivéncia do locutor, sua
ligacdo com as diversas institui¢des sociais, seu conhecimento sobre 0s tipos de textos e
circulacio na sociedade, suas concep¢des de mundo, parametro de textualizacdo
(adquiridos a partir das vivéncias com os textos); o estdgio seguinte (B), € o momento
da produgdo do texto propriamente dita, quando o produtor volta o tempo todo ao
estdgio A com o intuito de utilizar todos os conhecimentos necessarios que ja adquiriu
para a producdo, utilizando-se da atividade recursiva. Assim percebe-se que a producao
textual € uma atividade interativa, dialdgica, situada e dinamica.

Produzir um texto € ter uma intencdo e saber o que dizer a quem quer dizer,
delimitando o objetivo do que vai ser dito, pensando no género que serd utilizado,
considerando sua forma relativamente estdvel. No entanto, € preciso saber o que quer
dizer, contando que os conhecimentos de mundo e do assunto que o locutor tenha sejam
suficientes para que possa alcangar o que deseja, escolhendo, portanto, a forma do que
dizer em func¢do do seu interlocutor, esse € o referente do locutor.

No que concerne aos elementos linguisticos, tem a ver com o léxico e a
gramédtica. Em ambos os casos, as escolhas do 1éxico e a organizacdo gramatical vao
interferir nos efeitos de sentido. O arranjo gramatical é um fator de coeréncia e clareza
do texto. A escolha inadequada pode causar confusdo no sentido do texto ou desvirtuar

a inten¢ao pretendida com o dizer.
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No que diz respeito a andlise linguistica, pode-se afirmar que se trata de uma
nova maneira de tratar os fendmenos linguisticos nas institui¢des de ensino (GERALDI,
1984), o que significa mudangas profundas nos principios gerais que norteiam o ensino
de lingua, ou seja, a lingua como uma construgao sécio-historica.

O que se deseja do aluno, na perspectiva de andlise linguistica, ndo é mais que se
veja a lingua como um cddigo, mas como interagdo verbal e que as atividades com a
lingua facam com que o aluno observe, compare, reflita, conclua e sistematize, como
afirma Mendonca (2007). A andlise linguistica, portanto, ndo deve se dar no véacuo,
isoladamente, mas envolvendo a leitura e a produgdo textual.

Nesta perspectiva, merece uma breve abordagem sobre alguns dos elementos
que serdo alvos de andlise nos textos produzidos e que se encaixam nos aspectos
linguistico-discursivos relacionados 2 coeréncia textual. E o que se estd chamando neste
texto de reiteragcdo, associagdo e conexdo, que fazem parte da coesdo textual, partindo
do que € proposto por Antunes (2005). A coesdo textual é a “propriedade pela qual se
cria e se sinaliza toda espécie de ligacao, de laco, que d4 ao texto unidade de sentido ou
unidade tematica” (ANTUNES, 2005, p. 47), cuja fungao € de possibilitar a manutencao
temadtica, a continuidade do texto, a interligacdo das partes, dando unidade e garantindo
a sua interpretabilidade. A continuidade do texto é proporcionada pelas relacoes
semdnticas: reiteragdo, associagdo e conexao, pois os termos de uma sequéncia vao se
relacionando conceitualmente. As relacdes, segundo a autora supracitada, acontecem
por procedimentos que se desdobram em diferentes recursos, considerando a seguinte
distribuicao:

Relagoes textuais: Reiteragdo, Associagdo e Conexao;

Procedimentos: na Reiteragdo: repeticdo, substituicdo; na Associacdo: selecao
lexical; na Conexao: estabelecimento de relacdes sintitico-semanticas.

Recursos: Repeti¢do: pardfrase, paralelismo, repeticdo propriamente dita;
Substituicdo: substituicdo gramatical, lexical e elipse; Selecdo lexical: selecdo de
palavras semanticamente préximas; Estabelecimento de relagdes sintdtico-semanticas:
conectores.

Portanto, na andlise e na reflexdo sobre os gé€neros discursivos, € preciso um
olhar centrado nos elementos da coesdo textual, uma vez que esses elementos sdo
muitas vezes mal-empregados pelos estudantes nos seus textos, causando a
incompreensao e a incoeréncia local e global do texto, fugindo das caracteristicas do
género textual e da sua funcionalidade.
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2. A metafora e a metonimia nos textos

No trabalho pedagdgico com a produgdo textual dos graduandos, foi preciso
também observar a questdo discursiva relacionada ao uso da metafora e da metonimia,
uma vez que os termos utilizados para consolidar as temdticas discutidas apareceram
com sentidos diversos, influenciando na performance do texto. Desta forma, €
necessario abordar, mesmo que brevemente, os estudos e os usos desses recursos pelos
usudrios da lingua.

Durante muito tempo os usos da metifora e da metonimia eram estudados
apenas como recursos estilisticos e vistos como um recurso linguistico utilizado
somente em textos literdrios para tornar a linguagem mais ornamentada e bela. Porém,
com a continuacdo dos estudos sobre tais usos, as concepgdes foram se modificando e
as metaforas, mais especificamente, comecaram a ser vistas como fendmeno cultural,
discursivo, gramatical ou uma mistura de cada um desses aspectos, dependendo da linha
de pensamento a que se refira. Assim, os estudos foram se diversificando e cada vez
mais se consolidando, proporcionando que novos aspectos nesses estudos fossem
considerados e novos objetos de pesquisa surgissem.

Sobre a distin¢cdo entre metdfora e metonimia, a metafora se realiza por meio de
similaridade entre entidades distantes do ponto de vista conceitual, enquanto que a
metonimia acontece a partir de relacdo entre entidades proximas, contiguas. Assim,
ambas consistem em comparagdo entre entidades, mas com especificidades distintas.

Considerando as diversas visdes sobre metdfora conhecidas e disseminadas,
pode-se mencionar as apontadas por Sardinha (2007): a visdo tradicional, a visdo da
metafora conceitual, metidfora sistematica, metafora gramatical, além dos estudos
envolvendo a mistura dessas visoes.

A visdo tradicional teve sua origem na poética e na retdrica trazida pelos
gramaticos gregos € romanos. Nesta visdo, a metafora estd relacionada as figuras de
linguagem, como artificio para embelezar a lingua.

A metafora conceitual surgiu no final da década de 70 formulada por George
Lakoff e Mark Johnson e divulgada no livro “Mettaphors we live by”, correspondendo a
uma maneira de conceituar uma entidade de experiéncia a partir da comparagdo com
outra entidade. A expressdo linguistica, neste caso, € uma manifestacio de uma
metafora conceitual. Esta é uma vis@o cognitiva da metdfora que é vista como uma
representacdo mental, abstrata, mas toma forma na fala e na escrita. Esse tipo de
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metéfora se realiza a partir da comparagdo entre dois dominios: dominio-fonte do qual
se conceitualiza alguma coisa metaforicamente, dominio concreto advindo da
experiéncia; dominio-alvo € o que se deseja conceitualizar, dominio abstrato.

A metéfora sistemaética, segundo Borba e Lucena (2007), € uma visao trazida por
Lynne Cameron (2003) que retrata mais claramente o contexto de ensino e de
aprendizagem que conecta o uso da lingua com a pratica pedagdgica, chamando a
atencdo para a concep¢do bakhtiniana de linguagem e os conceitos vigotskianos de
ensino. Esta visdo se caracteriza por considerar o uso discursivo da metafora, por isso
também chamada de metafora em uso. Essa teoria se contrapde a metiafora conceitual
porque ndo acredita que o estudo da metafora deva se dar a partir do processamento
mental das pessoas, mas a partir de todo contexto discursivo em que a metéfora é usada.
Neste caso, a realizacdo do discurso precede a realizacdo mental. Desta forma, as
expressoes metafdricas sdo o foco de estudo.

Quanto a metdfora gramatical, afirma-se que foi fundada por Michel Halliday a
partir da linguistica sistémico-funcional e se refere ao uso de recurso gramatical que
causa alguma tensdo relacionada a fungdo que tal recurso representa tradicionalmente.
Sardinha (2007, p. 55) traz uma defini¢do desse tipo de visdo correspondendo ao “uso
linguistico de um recurso léxico-gramatical para realizar uma funcdo que ndo € sua
funcdo primadria (congruente) no sistema linguistico”.

Para esta pesquisa, o que se considerou € que é possivel entender e estudar o uso
da metafora considerando os diversos encaminhamentos tedricos, uma vez que, ao se
pesquisar textos escritos de estudantes, varios aspectos estdo envolvidos: o cultural e o
cognitivo; o uso em discursos com propositos reais; o linguistico como objeto de estudo
na andlise linguistica.

Segundo Sardinha (2007), € necessario unir as teorias sobre metafora, uma vez
que cada uma foca aspectos distintos do objeto de estudo, o que enriquece ainda mais a
pesquisa. O autor afirma que “nenhuma das visdes de metifora consegue dar conta
individualmente de toda a riqueza de significacdes que as metdforas possuem. Cada
linha de estudo de metafora salienta certos aspectos, a0 mesmo tempo em que esconde
outros” (Sardinha, 2007, p. 59).

Mesmo considerando essa mistura de abordagem, nesta pesquisa o que se
sobressai € a visdo sistemdtica da metafora, pois o que se vai analisar é o discurso
escrito em uso na produgao textual dos graduandos. Portanto, vai-se recorrer também ao
que preconiza a abordagem da recategorizacdo metaférica que corresponde a ‘“‘um
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fendmeno textual que se manifesta, de modo particular, como forma nominal
referencial, e desempenha um papel argumentativo na constru¢do do sentido dos mais
diversos textos socialmente compartilhados” (LEITE, 2007, p. 105). A questao, segundo
o autor, € que o sentido metaférico € uma atualiza¢do de uma configuraciao de objeto do
discurso que acontece através de dispositivos especificos durante a interpretacdo textual.
Desta forma, “uma expressdo pode tomar a forma de uma metéfora, ao acrescentar um
novo ponto de vista argumentativo a expressio referencial antecedente,
recategorizando-a” (LEITE, 2007, p. 106). Porém, o autor afirma que as relagcdes
metaféricas podem ndo realizar apenas a partir de expressdes referenciais e serem
construidas ad hoc, mas que podem acontecer durante “todo o processo de compreensao
do texto, por meio de dispositivos interpretativos, capazes de conduzir o leitor a
multiplicidade de sentidos metaféricos” (LEITE, 2007, p. 110).

Nesta perspectiva, analisar e interpretar a utilizacdo de metaforas e metonimias
nos textos produzidos pelos graduandos ndo € tarefa facil, porém € necessdrio realizd-la
para identificar as funcionalidades da utilizacdo e os efeitos de sentidos que tais
recursos proporcionam nos textos dos graduandos e, assim, realizar uma reflexao em tal
uso para uma melhor performance no texto. Com isso, pretende-se nido considerar
apenas o produto de texto, mas o processo da criacdo dos mesmos, conforme ¢é
preconizado pelos estudiosos de producdo textual, bem como pelos estudiosos das

metaforas e das metonimias.

3. O trabalho na sala de aula com sequéncia didatica

Levando a questdo da produgdo textual para o processo de ensino e de
aprendizagem, afirma-se que nao se pode falar de trabalho com os géneros textuais na
sala de aula sem se pensar em uma sistematizacdo que possa realmente conduzir os
estudantes para a aquisicdo de habilidades de producao textual. Por isso, pensa-se no
trabalho com sequéncias didaticas (SD), proposto por Dolz et al (2004). As sequéncias
didéticas oportunizam os estudantes a desenvolverem habilidades na produgdo oral e
escrita a partir da proposicdo de multiplas ocasides de escrita e de fala oferecidas aos
estudantes, sem que cada producdo se transforme num objeto de ensino sistemético.
Desta forma, pretendeu-se criar momentos de produgdo precisos, realizar atividades
multiplas, permitindo os alunos se apropriarem das nogdes, das técnicas e dos
instrumentos necessarios ao desenvolvimento de suas capacidades de producdo textual
escritas, em situacdes de comunicagdo diversas. A sequéncia diddtica € um conjunto de
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atividades escolares/académicas organizadas, sistematicamente, em torno de um género
textual. Neste trabalho o enfoque foi na matéria cientifica. A estrutura base da SD
corresponde: a apresentacdo da situacdo, a producao inicial, aos médulos e a producao
final.

Na apresentacdo da situagcdo, o docente prepara os estudantes tanto para todo o
projeto da sequéncia didatica como também para a producdo inicial. Desta forma, os
estudantes vao ter nog¢do da situacdo de producdo do género, sabendo o porqué da
producdo e os critérios de andlises dos textos.

A primeira producdo vai dar condi¢Oes ao docente de detectar o que os alunos ja
sabem sobre o gé€nero e o que ainda nao sabem. Ajudard também o professor a
identificar quem domina o que do género textual em questao, devendo, assim, atuar de
uma determinada forma com um grupo de alunos e de outra com outros grupos.
Possibilita ainda saber o que € importante tratar nos médulos e o que € irrelevante. Isto é
o que se chama de uma avaliacdo diagnoéstica, a qual aponta para o futuro. A avaliagdo,
nesta perspectiva, vai ter o papel de auxiliar o crescimento do estudante a partir do
momento em que vai dar subsidios ao professor para conhecer o que aluno sabe e o que
ainda ndo sabe para poder tragar as metas da prética pedagdgica.

Ap6s realizar a produgdo inicial e avalid-las, o professor deve expor aos
estudantes o que precisam desenvolver como habilidades para melhorar seu
desempenho nas produgdes subsequentes, o que permite os estudantes se autoavaliarem
durante os mddulos da SD.

Quanto aos moédulos, € nesse momento que as dificuldades nas produgdes dos
estudantes sdo trabalhadas a partir de atividades e exercicios variados, de modo
sistematico e aprofundado. O que foi detectado de problema serd decomposto para que
seja separadamente refletido, observando os varios niveis de funcionamento do género
textual em questao.

Durante os médulos da SD, também acontece a avaliagdo da aprendizagem para
que se possa dar continuidade a producdo textual, redirecionando o que for necessario.
Essa avaliagdo é processual para refletir sobre os saberes construidos, levando a
reconducdo da prética pedagdgica, bem como a revisdo e a refaccdao dos textos. Na
avaliagdo dos textos produzidos, o docente insere comentarios para que seja possivel a
atividade de refaccdo e a construcdo da textualidade, considerando os elementos
cognitivos, discursivos e linguisticos pré-definidos pelo docente e expostos aos
estudantes para que possam refletir conscientemente.
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Na producdo final, os alunos v@o colocar em prética tudo que aprenderam sobre
o género textual trabalhado. Os pontos essenciais refletidos nos médulos servem de
critérios para a avaliacdo dos textos dos alunos, observando as aprendizagens ocorridas.

O trabalho com SD supde a realizacdo de atividades intencionais, estruturadas e
intensivas que devem adaptar-se as necessidades particulares dos diferentes grupos de
aprendizes. Além do mais, a producdo de texto requer ter conhecimento sobre o que se
vai dizer, por isso envolve a leitura e a compreensao de vdrios textos e de textos do

género a ser produzido, proporcionando aos produtores a familiaridade com o género.

4. Realizacao do curso e da pesquisa

O curso iniciou com 30 graduandos dos cursos de licenciaturas em Quimica, em
Fisica e em Matemética com duragdo de 36 horas, mas o trabalho com o género matéria
cientifica teve uma carga hordria de 16 horas, com quatro encontros. As atividades
foram constituidas de sequéncias didaticas a partir de atividades de producao integradas
com leituras de textos do mesmo e de outros géneros, cujas temdticas estavam
relacionadas ao tema alvo para posterior produgdo. As atividades eram em dupla ou
individualmente, no laboratério de informatica.

As leituras e discussdes tiveram como propdsito fazer os estudantes refletirem
sobre as temadticas de producdo e sobre os aspectos linguistico-discursivos a partir da
identificacdo dos seguintes elementos: o género textual; a finalidade social do texto;
onde foi veiculado; a temadtica abordada; em que a drea em questdo pode ajudar a
sociedade; se aborda sobre seu ensino, o que aborda; identificacdo de trés ideias
principais. Por fim, os grupos apresentavam suas opinides sobre as abordagens e as
identifica¢des. Foram realizadas atividades dessa natureza duas vezes para consolidar a
compreensdo sobre as temdticas.

Quanto ao desenvolvimento das atividades de escrita, foram realizadas
discussoes e elucidacdo breve das caracteristicas da matéria cientifica. Em seguida, os
grupos elaboraram a matéria em sua primeira versdo, tendo como suporte 0 acesso a
internet para pesquisar e capturar imagens, figuras que pudessem ilustrar os textos
produzidos. As producdes foram baseadas nas seguintes questdes: o ensino de
Quimica/Fisica/Matemitica é realmente importante para a educacdo bésica na sociedade
contemporanea? Como deve ser trabalhada essa drea com os estudantes?

Finalizadas as produgdes, os textos foram enviados para o e-mail da proponente
do curso, a qual avaliou e enumerou os textos, inseriu observacdes e preencheu um
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quadro criado para contemplar os aspectos importantes da avaliagdo, considerando os
conhecimentos desenvolvidos, os conhecimentos em construgdo € os conhecimentos ndo

identificados:

Quadro 1: Aspectos avaliados nas produgdes textuais

GENERO TEXTUAL: Matéria cientifica __ versio

Tema: O ensino de Quimica/Fisica/Matematica é realmente importante para a educaciio basica na

sociedade contemporinea? Como deve ser trabalhada essa area com os estudantes?

Conhecimentos Conhecimentos Conhecimentos
Aspectos avaliados desenvolvidos em construcao nao identificados
Texto Texto Texto

Aspectos discursivos

. Inteligibilidade

. Atendimento a finalidade do género

. Adequacdo as caracteristicas do género

. Clareza de temaética abordada

. Uso de linguagem adequada ao publico alvo

. Coeréncia global

N NN |WIN [

. Coeréncia/clareza local das ideias

Utilizacao de recursos linguistico-discursivos

Reiteracdo | 8. Repeticdo

9. Substitui¢dao

10. Associacdo (selecdo lexical)

11. Conexao (relagdes sintdtico-semanticas)

12. Concordancia nominal

13. Concordiancia verbal

14. Estruturagdo dos pardgrafos

15. Uso de pontuagdo

Total de textos analisados

A parte dos recursos linguistico-discursivos que estd sombreada levemente
corresponde aos elementos que sdo marcados no texto através de um sombreamento e
uma legenda para que o produtor do texto compreenda onde e do que se trata no texto
cada recurso de coesdo textual, tais como: amarelo = substitui¢do/retomada, azul =
associagdo, cinza = repeti¢ao, rosa = conexao e vermelho = elipse.

Seguindo a sequéncia didética, houve a explicacdo sobre as caracteristicas do
género matéria cientifica, sobre coesdo textual e sobre o quadro com os aspectos
avaliados nos textos produzidos. Esses procedimentos levaram os graduandos a adotar
atitudes reflexivas no uso da lingua e em relacdo ao conhecimento sobre a tematica
abordada no texto.

Houve também a abordagem sobre a conceitualiza¢do dos termos quimica, fisica
€ matematica nos textos, os quais eram retomados com conceitos distintos de maneira
inadequada. Foi explicado que tais conceitualizacdes sdao importantes recursos

linguisticos e argumentativos, mas se bem empregados.
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Sob permissdo dos autores dos textos, foram demonstradas as andlises nos
proprios textos dos graduandos para que entendessem os aspectos avaliados e pudessem
realizar a metalinguagem baseada em agdes concretas, contextualizadas e a através de
elementos visiveis e implicitos nos textos. Isto proporcionou as refaccdes dos textos
com mais propriedade e consciéncia nas duas ultimas versdes. As matérias cientificas
foram publicadas em boletins informativos elaborados pelos participantes e divulgados

entre 0s grupos.

5. As producoes dos graduandos

Nesta secdo serdo analisadas as matérias dos graduandos nas suas trés versoes,
uma vez que se pretende analisar o processo € ndo o produto. A primeira e a segunda
versdes foram compostas de 12 textos, enquanto que a terceira foi constituida de 10
textos por ter havido desisténcia de participante. Contudo, estas auséncias de textos nao
atrapalham em nada o raciocinio, o resultado e as conclusdes, uma vez que as andlises
foram adaptadas conforme o contexto. Os textos foram enumerados de 1 a 12
conservando a numerag¢do em todas as versdoes. Foram 7 textos de matemadtica, 4 de
quimica e 1 de fisica.

Para dar continuidade a secdo, serdo estabelecidas subsec¢Oes para melhor
explicitacdo e compreensao das andlises dos dados. Nesta perspectiva, serdo expostas as
andlises a partir dos de aspectos avaliados no quadro 1 nas produgdes textuais, partindo
de uma andlise quantitativa e interpretativa dos dados e posteriormente uma reflexao

discursiva através da recategorizacao metaforica e da metaforizardao textual, tendo uma

abordagem mais qualitativa e interpretativa.

5.1 Analisando a 1° versao dos textos

Na primeira produgdo, partindo dos quinze aspectos avaliados, conforme o
quadro 1, constataram-se textos encaixados nos trés niveis de conhecimentos aqui
classificados: nos conhecimentos desenvolvidos, nos conhecimentos em construgcdo, nos

conhecimentos ndo identificados. O grafico a seguir demonstra os dados com clareza:
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Griafico 1: 1? versdo das matérias cientificas

De acordo com os dados, verificou-se que hd uma predominincia nas
habilidades ainda em fase de desenvolvimento, com excecdo de quatro habilidades:
inteligibilidade, temadtica, linguagem, associacdo e concordancia nominal. Os
conhecimentos desenvolvidos que atingiram a partir de 50% do quantitativo de textos
foram nos seguintes aspectos: inteligibilidade, associa¢do, adequag¢do da linguagem,
tematica, concordincia nominal, oscilando entre 6 e 12 textos.

Os conhecimentos em construcdo oscilaram entre 6 a 11 textos, ficando a partir
de 50%, em ordem decrescente, em coeréncia global, pontuacdo, caracteristicas do
género, coeréncia local, finalidade do género, concordancia verbal, repeticdo,
substitui¢do, conexao, concordancia nominal e estruturagao do paragrafo.

Percebeu-se ainda que os conhecimentos ndo identificados apareceram em nove
aspectos: finalidade, coeréncia local, caracteristicas do género, substituicdo, temadtica,
coeréncia global, repeticdo, pardgrafo e pontuacdo, porém em quantitativo pequeno,
girando em torno de 1 a 3 textos.

Com base nesses dados, constatou-se que poucos conhecimentos desenvolvidos
foram identificados na maioria dos textos elaborados, ou seja, das 15 habilidades
esperadas na producgdo textual, apenas 1 foi contemplada a contento em todos os textos:
inteligibilidade e 3 habilidades foram contempladas a contento em menos de doze textos
e a partir de 50% dos textos: temdtica, linguagem, associa¢do e concordancia nominal, o
que significava dizer que as demais habilidades precisavam ser trabalhadas com mais
énfase e atencdo e estas com menos €nfase, porém niao poderiam deixar de serem

vislumbradas nas discussoes.
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Por este motivo, a prética pedagdgica da docente se deu a partir de explicacdes
sobre cada conhecimento, exemplificagcdo, com os proprios textos dos participantes,
sobre as lacunas que apresentavam, reflexdes e propostas para que fosse possivel sanar
os problemas detectados nos textos de ordem linguistico-discursiva.

Sobre a utilizacdo da metafora, verificou-se que o que se sobressaiu foi a
utilizagdo dos termos que serviam para o desenvolvimento da tematica do texto, a saber:
quimica, fisica ou matematica, o que determinou qual desse termo estava em questdo foi
a drea em que o graduando pertencia.

Como resultado, contatou-se que na primeira versio dos textos o termo
“quimica”, “fisica” ou “matemadtica” se apresentava categorizado e recategorizado no
decorrer do texto como uma estratégia discursiva e argumentativa, ou seja, tomando
forma metaférica por ser acrescentado um novo ponto de vista argumentativo a
expressdo referencial antecedente. Além das recategorizacdes, as quais aconteceram a
partir de anéforas diretas e indiretas, percebeu-se a metaforizacdo textual, cujas relagdes
metaféricas podem ser construidas durante o processo da produgdo e da compreensao do
texto, através de dispositivos interpretativos que conduzem o leitor a multiplicidade de
sentidos metafdricos, como afirma Leite (2007).

Nesta perspectiva, verificou-se nos textos as seguintes conceptualizagdes para o
termo: sentido geral sem especificar em que direcdo aponta; como fendmeno natural que
leva os individuos a utilizarem conhecimento adquiridos espontaneamente; como algo
convencional, criado para suprir as necessidades humanas; como drea do conhecimento,
levando em consideracdo o conhecimento cientifico; como disciplina, considerando o
seu ensino e, as vezes, o progresso do conhecimento pedagdgico. Porém, nem todos os
textos trouxeram esses sentidos para o termo, podendo um texto se utilizado de duas ou
mais dessas conceitualizacdes.

Todos os textos se utilizaram do termo como disciplina, ratificando a
necessidade de considerar o enunciado da atividade de producgdo textual. Neste aspecto,
todos os textos prenunciaram essa coeréncia com o que foi solicitado na atividade do
curso € com a area de formacdo do produtor do texto, permitindo a manutengdo e a
progressdo tematica do texto. Porém, houve oscilacdo no uso mais e menos adequado
dessa conceitualizacgdo.

Como exemplificagdo, menciona-se o texto 1, no qual o autor se utilizou de
varias categorizagcdes do termo “matemadtica”, tais como: fendmeno natural,
convencional, cientifico e disciplina. O que se percebeu foi o uso metaférico da palavra
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matemadtica, trazendo sentidos do mais amplo ao mais restrito: a matematica utilizada
por todos no dia a dia, espontaneamente; a matemética mais sofisticada que € utilizada
em momentos mais especificos, portanto, necessita-se que o individuo tenha certo grau
de escolaridade; a matemdtica como conhecimento construido pela academia, como
uma drea cientifica, sendo um conhecimento mais complexo e sistemdtico e por fim
como uma disciplina curricular lecionada nas institui¢des de ensino.

E possivel verificar ainda que ao recategorizar o termo “matemdtica” como
“area” ha um procedimento metonimico, pois insere-se um campo maior para se referir
a matemadtica do cotidiano, significando que é também sistematizada, pois foi retomada
como “essa drea”. Na continuacdo do texto, ha outro procedimento metonimico que se
da quando se refere a matemaética, no sentido geral, passando a ser uma drea e depois
como disciplina na metaforizagdo textual percebida na expressdao ‘“as escolas
desempenham a funcdo de transmitir as informacdes”. H4, portanto, uma
supervalorizacdo acionada pela expressdo “matematica” com os sentidos de area e de
disciplina que vao dar suporte ao que se estd tomando como temética para o texto.

Quando no sentido mais cientifico, por se tratar de produgdo textual cuja
temadtica estd voltada ao ensino da matematica e a metodologia aplicada nesse ensino, as
propriedades semanticas foram suscitadas: “conhecimento matematico”, “escolas”,
“transmitir informagdes”, “alunos”, “reflexdao”, “ensino”, elementos que serviram para
manter a temdtica em discussao.

Apesar de terem sido identificadas todas essas recategorizacdes metafdricas e a
metaforizacdo no texto, constatou-se que as ideias ndo ficaram concatenadas para que
fosse possivel inserir todas essas nogdes que a palavra matemdtica suscitava no texto, de
modo adequado e coerente. Foi preciso um grande esfor¢co mental para tais achados.

Esse texto teve seus aspectos linguistico-discursivos, dentro do quadro de
avaliagcdo, se encaixando no nivel de conhecimentos em constru¢do em sua maioria, 9
aspectos e somente 5 em conhecimentos ja consolidados. Isso ratifica falhas percebidas
no uso da metaforizacdo do termo “matemdtica” que, quando bem empregada, auxilia
na argumentac¢ao das ideias juntamente no uso dos elementos linguistico-discursivos.

No texto 2, aconteceram as conceitualizacdes do termo “quimica” com os
seguintes sentidos: geral, servindo para levantar a expectativa do leitor; de ciéncia, para
dar seguranca as argumentagdes que se seguirdo sobre a quimica como disciplina; de
disciplina, sentido enfatizado no texto, uma vez que consistia na temética solicitada para
a producgdo textual. O trecho a seguir exemplifica o que foi mencionado:
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O que responder a um aluno de ensino médio ao fazer esta pergunta? E simples,

diga que a quimica é a ciéncia central’.

Apoés aparecerem tais conceitos para o termo quimica, o discurso do texto
comegou a dar forma, recategorizar o termo como disciplina, porém ainda de modo
confuso, com idas e vindas com recategorizagdo como ciéncia, conforme extrato a

seguir:

Ao perguntar sobre a disciplina de quimica a um aluno do ensino bdsico e
médio, teremos respostas superficiais. Talvez por terem pouco conhecimento

sobre a ciéncia ou por ndo terem nenhuma base da mesma.

Percebeu-se a tentativa de construir o sentido do termo como disciplina, porém
permaneceu com a categorizagdo como ciéncia. Quando houve uma nova tentativa de
recategorizar metaforicamente o termo como disciplina, apareceu a utilizagdo das
expressdes que compuseram O universo semantico, consolidando o sentido almejado:
“ensino e aprendizagem”, “contextualizar”, “ensino de quimica”, “os estudantes se
interessem em aprender mais sobre os conceitos e concepgdes que a quimica oferece”,
“conhecimento”.

Observando as expressdes, mais especificamente a penultima frase mencionada,
verifica-se que a recategorizacdo da expressdo como ciéncia refor¢ca o argumento da
importancia do ensino dessa disciplina, acobertada pela ciéncia.

No decorrer do texto hd sempre a categorizacdo do termo quimica como ciéncia
para depois se voltar a sua recategorizagdo como disciplina. Essas (re)categorizacdes
foram faceis de ser identificadas pelo fato do texto apresentar as anaforas diretas e, as
vezes, indiretas, ndo tendo sido deixado para o leitor inferir através da metaforizacdo
textual. Além do mais, o texto estava bem construido, se encaixando, em 10 dos
aspectos de avaliacdo no nivel de conhecimentos desenvolvidos e 5 em conhecimentos
em construgdo, o que possibilitou toda a constru¢do discursiva mais adequada com

argumentacOes consistentes na maioria das vezes.

’A pergunta esta no titulo do texto: Afinal, pra que serve quimica?
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Observando-se os resultados das andlises dos textos no quadro avaliativo e as
interpretacdes das recategorizagdes metaféricas, verificou-se que o intuito de utilizar
esses recursos como estratégia argumentativa foi evidente e recorrente, todavia essa
utilizacdo nao foi eficaz o quanto poderia ser, em quase totalidade dos textos. A
eficdcia aconteceria se os produtores tivessem mais habilidades linguistico-discursivas e
utilizassem conscientemente a recategorizacdo metafdrica, o que ndo aconteceu, como
demonstra o texto 1.

A recategorizacdo metafdrica usada de modo consciente e reflexivo possibilita
uma boa retomada dos termos para a manutencdo e continuacdo temadtica, o que
viabiliza o atendimento a finalidade, as caracteristicas do género textual em questdo,
clareza na temadtica, coeréncia global e local, bem como o emprego adequado da

repeticao, da substituicdo, da associacao, foi o caso do texto 2 na maioria dos casos.

5.2 Analisando a 2° versao dos textos
Na segunda versdo dos textos, os aspectos nos conhecimentos desenvolvidos
tiveram melhores resultados, porém ainda apareceram aspectos nos conhecimentos em

construcdo € nos conhecimentos ndo identificados, como demonstra o grifico 2:
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Grafico 2: 2% versdo das matérias cientificas

Os dados da segunda versao dos textos mostram que a predominancia desta vez
foi nos conhecimentos desenvolvidos. Percebeu-se que dos 15 aspectos tomados para
andlise nos textos, 11 foram satisfatérios pela maioria dos textos, a partir de 50%, em
ordem decrescente: inteligibilidade, linguagem adequada, coeréncia global, associagdo,

finalidade do género, clareza de temadtica, repeticdo, conexao, concordancia nominal,
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estruturacdo do pardgrafo e concordancia verbal, tendo abaixo desse percentual de
ocorréncia somente em 4 habilidades, a saber, na ordem decrescente: substitui¢do,
caracteristicas do género, coeréncia local e pontuacao.

No que concerne ao conhecimento em construgdo, verificou-se que 5 habilidades
apresentadas a partir de 50% dos textos analisados: caracteristicas do género, coeréncia
local, pontuacgdo, substitui¢do, coeréncia verbal.

Quanto aos conhecimentos ndo identificados, apenas em um texto foi detectado
0s seguintes aspectos: repeticao, substituicdo, concordancia nominal e estruturacdo do
paragrafo.

Comparando-se os dados da primeira com os da segunda versdo dos textos,
verificou-se que houve um avanco significativo nos conhecimentos desenvolvidos. Os
aspectos linguistico-discursivos, tais como coeréncia global, finalidade do género,
repeticdo, conexao, estruturacdo do pardgrafo e concordancia verbal passaram a fazer
parte do nivel de conhecimentos desenvolvidos, deixando de compor o nivel de em
construcdo, sendo evidenciados de 6 a 11 textos, o que significa que a maioria dos
participantes conseguiu compreender e aplicar na pratica o que foi trabalhado, refletido
nos encontros.

As caracteristicas do género discursivo ainda ndo contemplaram uma
apropriacdo mais significativa se se considerar o quantitativo de textos produzidos, pois
somente 3 textos se apresentaram com boa qualidade neste aspecto. Por isso, foi
redobrada a atencdo neste sentido, levando os graduandos a refletir sobre as
caracteristicas do género matéria cientifica.

Nas produgdes, o que houve de mais falho foi a falta de conceitos da drea e a
auséncia de ideia principal no inicio dos textos, bem como argumentacdes subsidiadas
em fontes verdadeiras e comparagdes, dados estatisticos, relacdes de causa e efeito. Na
auséncia dessas caracteristicas, o texto perde um pouco da sua essé€ncia, além de
permitir que as argumentacdes ndo sejam consistentes, consequentemente, nao
convincentes.

Apesar de ainda nao ter consolidado os conhecimentos em todos os aspectos nos
véarios textos, houve melhora no uso das categorizagdes metaféricas, possibilitando
melhor organizacdo das ideias e argumentacdo. Verificou-se que houve avanco na
utilizagdo das reiteragdes (repeticdo, substituicdo) e da associagdo, das argumentacdes
(conexdo) a partir da reflexdo do uso dos termos quimica, fisica e matematica
considerando a recategorizacdo metafdrica. Ao refletir e usar conscientemente a
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recategorizagdo metaforica, foi possivel também refletir e usar conscientemente os
recursos linguistico-discursivos e, assim, possibilitar um melhor resultado na adequagao
na finalidade do texto, atendimento as caracteristicas e na clareza na tematica, a
coeréncia global e local.

Como exemplificacdo, menciona-se o texto 3 que, na primeira versdo, houve a
oscilagdo de uso das conceitualizagdes do termo “matemadtica” sem uma delimita¢do
explicita no texto e sem uma adequada manutencdo e continuacdo temdtica. Essa
oscilagdo tornou o texto confuso e descontinuo tematicamente, além de nao ter havido
aprofundamento do termo no sentido de disciplina, contendo abordagens simplificadas e
superficiais.

Na segunda versdo, houve trés perspectivas conceitualizadoras do termo
matematica: conhecimento natural; ciéncia e disciplina. Para inicia o texto, houve a
problematizacdo da existéncia da matemadtica no dia a dia e as maneiras das pessoas a
utilizarem, ocorrendo, portanto, a conceitualizacio do termo “matemadtica” como
conhecimento natural e utilizada nos diversos contextos da vida humana.

Como ciéncia, a abordagem foi bem sucinta, contudo com o intuito de dar
suporte ao que se vinha argumentando sobre a disciplina. Ao mencionar a matemética
como ciéncia, percebeu-se a inten¢do de supervalorizar a drea e a sua importancia como
disciplina na educacao formal.

Verificou-se ainda a énfase no sentido da matemadtica como disciplina, quando
os argumentos foram mais consistentes e orientados para a importancia dessa disciplina
para a vida dos estudantes e apontando maneiras de como ensind-la. Nesta perspectiva,
constatou-se que houve a continuidade temdtica com coeréncia e argumentacgdes fortes e
seguras, apesar de ainda persistirem algumas utilizacdes inadequadas de termos como

“instruida” no trecho a seguir:

A matemdtica pode e deve ser instruida de forma dindmica, fazendo com que o

aluno sinta-se motivado a estudar.

Quanto as caracteristicas do género, constatou-se que, considerando o género
textual em questdo, ndo houve nenhuma citacdo de autores da drea de ensino da
matematica para dar credibilidade ao dito, habilidade ainda a ser consolidada.

A conceitualizacdo do termo como disciplina foi retomada com as seguintes

13 2

expressoes: “ela”, “essa matéria”, “a disciplina”, “uma matéria”, “da disciplina”, “da
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€% < 29 ¢ 99 < 29 ¢

matéria”, pronome “a”, “uma disciplina”, “a matematica”, “matemadtica”, “esse monstro
de sete cabecas”, “a matéria”, possibilitando a continuacdo temadtica.

Para fortalecer a conceitualizagcdo de matematica como disciplina, houve a
ativacdo desse universo conceitual com a utilizacdo de expressdes que demonstraram a
selecdo lexical, a associagdo, para causar efeito de sentidos no texto e manter a temética.

Com este exemplo citado, espera-se comprovar que houve realmente avangco no
desenvolvimento discursivo e linguistico nos graduandos e uma melhor performance na

utilizacdo da recategorizacao metaférica, tornando os textos mais adequados ao género a

que pertencem e fortalecendo as argumentagdes.

5.3 Analisando a 3" versao dos textos

Na terceira versao dos textos, constata-se que houve uma queda de um aspecto, a
repeticdo, que passou a fazer parte da categoria de conhecimentos em constru¢do e que
antes estava na categoria de conhecimentos desenvolvidos. A explicacdo se deve,
provavelmente, ao fato de que houve acréscimo de ideias no texto, consequentemente,
menos atencao nesse recursos linguistico-discursivos. Porém, os outros aspectos que ja
se encontravam no nivel de desenvolvido continuaram em tal nivel, em 50% dos textos:
inteligibilidade, linguagem adequada, coeréncia global, associacdo, finalidade do
género, clareza de temética, conexao, concordancia nominal, estruturagdo do paragrafo
e concordancia verbal. Abaixo desse percentual ficaram 5 aspectos, na ordem
decrescente: substituicdo, caracteristicas do género, coeréncia local e pontuacdo.
Enquanto que a repeticdo foi falha em todos os textos, ficando somente na categoria de

conhecimentos em construcdo. O grifico a seguir demonstra bem os resultados.
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Grifico 3: 3% versdo das matérias cientificas

Constata-se que, apesar de ndo ter havido acréscimo de habilidade construida, as
que ja estavam constando em alguns dos textos nesse nivel, a partir de 50% dos textos,
na terceira versao, os aspectos foram identificados em mais textos, o que significa a
evolucdo dos graduandos nesses itens.

Quanto aos conhecimentos em construgdo, percebeu-se que 4 aspectos estavam a
partir de 50% dos textos, o que demonstrou maior necessidade por reflexdo nesse
sentido. Foram os seguintes: repeticdo, caracteristica do género, coeréncia local,
pontuacdo, tendo um deles, a concordancia verbal, descido nesta categoria e se elevado
na categoria anterior, acontecimento positivo na evolugdo das produgdes. Nesta versao,
nao houve nenhum aspecto correspondente aos conhecimentos ndo identificados.

Sobre a recategorizagao metafdrica, constatou-se que, dos 10 textos analisados, 8
tiveram bons resultados neste aspecto, apenas 2 textos ainda precisam progredir. Os
textos apresentaram mais coeréncia interna, com melhor organizacdo das ideias, com
reiteracdo e recategorizacdo mais adequadas, argumentos mais profundos e consistentes,
bem como melhor pontuacdo e concordancias verbal e nominal.

Como exemplo menciona-se a andlise do texto 4, o qual, na sua primeira versao,
apresentou as conceitualizagcdes do termo “matemadtica” como: disciplina, ciéncia,
conhecimento natural. O termo foi conceitualizado logo no inicio no texto como
disciplina na educagao bdsica, porém as ideias eram confusas, nao havia coeréncia local,
tampouco global.

Como ciéncia, verificou-se uma metafora recategorizadora sob a forma de
andfora indireta, mas nao houve uma ligacdo direta com a conceitualizacdo como
disciplina, tampouco argumentos consistentes. Houve a nocdo de matemadtica como
conhecimento natural e geral, tendo argumentos também nao consistentes e sem
conexao com os outros usos do termo.

Na segunda versao do texto, verificou-se a conceitualizacdo da matemética como
disciplina, enfocando a sua importancia na sociedade e expondo algumas sugestdes para
se ensinar essa disciplina de modo eficaz. Houve continuidade e progressdo teméticas
de modo mais coerente, tornando o texto compreensivel, mesmo com lacunas de
coeréncia local em algumas partes. Contudo, ndo houve a recategorizacdo do termo
matemadtica, o que ajudou, para esse autor que ainda estava construindo a sua

competéncia em producdo escrita em vdarios aspectos, a melhorar o seu texto, apesar de
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ter escrito um texto muito curto nas duas versdes com poucas € superficiais
argumentacoes.

Na terceira versdo, houve a conceitualizacio do termo matemdtica em trés
perspectivas: como disciplina, como conhecimento natural, como ciéncia. Mesmo sendo
o enfoque da categorizacdo do termo como disciplina, houve a presenca de
recategorizagdes metafdricas, conceituando a matemdtica como conhecimento natural,
utilizado em atividades do dia a dia, n@o necessitando sempre de conhecimentos mais
profundos nesse sentido.

Como ciéncia, a recategorizagdo metaférica reforcou a questdo de ser a
matemadtica utilizada por vdrias outras ci€ncias. Essa recategorizacdo serve para dar
seguranca ao leitor que a matematica € uma ciéncia que serve a outras ciéncias, sendo
assim, a matematica como disciplina também recebe o auxilio da ciéncia. Trecho a

seguir:

A matemadtica, como uma disciplina, é muito importante para a sociedade, pois
ela faz parte do nosso dia-a-dia, e estd envolvida em vdrias situagoes, desde
uma conta para pagar ao brincar com os colegas, praticamente todas as

ciéncias utilizam o conhecimento matemdtico.

A recategorizacdo aparece nesta versdo de modo mais seguro e coerente em
detrimento a primeira versao. Nao € facil realizar a recategorizacdo de modo coerente, a
menos que haja a habilidade de fazer essa oscilagdo no momento certo e de forma
pertinente ao contexto do texto. Mas isto aconteceu nesta terceira versao, demonstrando
a grande evolugdo do estudante.

As ideias expostas no texto nao ficaram de todo coerente, porém se comparadas
com a primeira versao, percebe-se o avanco que o graduando obteve até chegar a ultima
versdo. Isso se deve as observacOes realizadas nas aulas referentes aos aspectos
avaliados nos textos, as reflexdes sobre o uso da lingua e sobre as discussdes dos textos
lidos nas aulas sobre as temdticas em discussdo. Essa progressdo, deveu-se ainda a
explicacdo da utilizagdo da recategoriza¢do metaférica do termo “matematica”, pois foi
possivel o graduando dar consisténcia a sua argumentagdo com tal uso.

No texto 6, a conceitualizacdo do termo quimica apareceu como fendomeno
natural, como ciéncia e como disciplina. A categorizacdo do termo “quimica” como
fendmeno natural veio para ratificar a importancia de se entender esse fendmeno e a sua
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importancia para as atividades humanas, consequentemente, refor¢ar a necessidade de
estudar a ciéncia, em forma de disciplina pedagdgica, com afinco.

Na recategorizacdo como ciéncia, constatou-se que houve a argumentagao sobre
o avanco dessa ciéncia, trazendo beneficios a sociedade, o que auxiliou na constru¢ao
do sentido do termo como disciplina, possibilitando argumentacdes fortes. Porém, ndo
houve o devido cuidado de se trazer as recategorizacdes metaféricas do termo de modo
coerente e légico. Houve oscilacdo no uso das conceptualizag¢des, tornando, em algumas
partes, o texto truncado.

Na segunda versdo, as conceptualizacdes do termo quimica foram: como
fendmeno natural, como ciéncia, como disciplina. A recategorizacdo do termo como
fendmeno natural estava conforme a primeira versao enquanto as demais precisavam de
ajustes.

No que concerne ao termo como disciplina, o enfoque percebido no texto estava
na importancia do ensino da disciplina, porém mencionava mais explicitamente as
indicacdes de como deve ser trabalhada. As recategorizacdes oscilam entre as trés
conceitualiza¢des, provocando, em alguns momentos, confusdo na organizagdo das
ideias, pois ndo havia explicitamente fechamento de uma ideia para se passar a outra.

Na terceira versdo, percebeu-se as conceitualizacdes do termo “quimica” da
seguinte maneira: como fendmeno natural, como ciéncia, como disciplina. Como
fendmeno natural, percebeu-se a retomada do termo “a quimica” através de uma anafora
direta, utilizando-se o termo “os conhecimentos quimicos”, o qual trouxe consigo um
sentido de que, mesmo que espontinea e assistematicamente, as pessoas VvVao
acumulando tais conhecimentos desde o inicio da humanidade.

A recategorizacdo metafdrica como ciéncia apareceu em seguida, demonstrando
que esse conhecimento foi se sofisticando e se sistematizando, dando inicio a ciéncia
quimica, a qual da possibilidade de os individuos desenvolverem cada vez mais essa
ciéncia para contribuir beneficamente a sociedade.

Ao construir essas duas categorizacdes, foi possivel entrar tranquilamente na
recategorizagdo metaférica do termo para o sentido de disciplina na educacdo basica.
Constatou-se que a construcdo do sentido, enquanto disciplina, foi assegurada e
fortalecida pelo modo como o texto foi conduzido: iniciando-se com as outras duas
categorizagdes de modo coerente para se chegar ao sentido almejado, conforme trechos

a seguir:
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Quanto ao docente, cabe a ele incorporar de fato estes elementos, buscando
fazer pontes entre o conhecimento cientifico e suas aplicacoes prdticas no

cotidiano para o aprendizado ocorrer de forma mais significativa.

Foi possivel perceber que, nesta versdo, ndo houve mais a oscilacio da
conceitualizacdo do termo desmedidamente. Houve um avancgo significativo na
construgdo das ideias, permitindo a manutencao e a progressao temética do termo como
disciplina de modo coerente, tornando, assim, a intengdo comunicativa vidvel entre
produtor e leitor do texto e consubstanciando todos os aspectos linguistico-discursivos
desejdveis. As ideias desta versdo continuaram as mesmas, o que se diferenciaram
foram a organizacdo e a utilizagdo de expressdes adequadas, as retomadas devidamente
postas, ratificando a necessidade das categorizacdes e recategorizagdes do termo de

modo consciente.

6. Consideracoes finais

Tendo como objetivo identificar a utilizacdo das metaforas e das metonimias e
suas funcionalidades nas producdes textuais dos licenciandos a partir do género textual
matéria cientifica, considerando os aspectos linguistico-discursivos nas diversas versoes
dos textos produzidos, afirma-se que era preciso conhecer os aspectos necessarios a
serem enfocados e refletidos para que os graduandos pudessem melhorar a expressao
escrita no género discurso.

Percebeu-se, portanto, que os conhecimentos ndo identificados, na primeira
versdo, foram: finalidade do texto; caracteristicas do género; clareza da tematica;
coeréncia global; coeréncia/clareza local; repeticdo; substituicdo; estruturacdo dos
paragrafos; uso de pontuacao, porém em um quantitativo de 1 a 3 textos.

Quanto aos conhecimentos em construgdo, identificaram-se: finalidade do texto;
caracteristicas do género; clareza da tematica; uso de linguagem; coeréncia global;
coeréncia/clareza local; repeti¢cdo; substituicdo; associacdo; conexdo; concordancia
nominal; concordancia verbal; estruturagdo dos pardgrafos; uso de pontuacdo. Houve
uma variacdo de 3 a 10 textos e um quantitativo muito elevado nos itens: caracteristicas
do género; coeréncia/clareza local; concordincia verbal; pontuacdo; coeréncia global.

Todos os aspectos dessa categoria mereceram maior atengao na intervengao pedagogica.
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No que concerne as habilidades consolidas, nenhum texto contemplou os
elementos de coeréncia global e coeréncia local, nesse nivel de conhecimento, o que
também mereceu intervencao pedagdgica com mais atencao.

Sobre as recategorizagdes metaféricas e as metonimias, os textos traziam os
termos quimica, fisica ou matematica com diversas conceitualizacdes, tentando
discorrer com énfase sobre o sentido de disciplina que era a temética solicitada para a
producdo textual. Porém a utiliza¢do da metaforizacao nao foi realizada com sucesso em
nenhum texto, falhando, portanto, no desempenho discursivo e na argumentagao.

Na segunda versdo, os textos produzidos ratificaram algumas habilidades
consolidadas, com indices acima de 50% dos textos, como inteligibilidade, tematica,
linguagem, associagdo, concordiancia nominal, bem como demonstraram novas
consolidagdes, tendo alguns itens de conhecimentos em construcdo classificados em
conhecimentos desenvolvidos com um quantitativo superior a 50%. Foi o caso de
finalidade do texto, coeréncia global, repeticdo, conexdo e pardgrafo. Os conhecimentos
em constru¢cdo contemplaram mais de 50% dos textos somente em caracteristicas do
género, coeréncia local, concordancia verbal e uso de pontuacdo. Os conhecimentos ndo
identificados aconteceram apenas em um texto nos itens repeticdo, substitui¢do,
concordancia nominal e pardgrafo.

Houve também melhor desempenho no uso dos recursos de recategorizacdo
metaférica e de metonimia com mais frequéncia e de forma mais adequada nos textos.
As ideias estavam mais claras e coerentes em nivel local e global. Houve melhora nas
retomadas e na pontuacdo, bem como na utilizagdo de argumentos com mais
consisténcia e assistidos por citacdes. Essa evolugdo nos textos se deu pelas orientacdes
direcionadas ao emprego consciente das recategoriza¢des e dos recursos linguistico-
discursivos.

Na terceira versdo, verificou-se a passagem de um aspecto, repeticdo, do nivel
conhecimentos desenvolvidos para a categoria de conhecimentos em construgdo,
levando a concluir que, provavelmente, foi o fato de ter havido acréscimo de ideias nos
textos, o que ocasionou menos atencdo nesse item ou pelo fato de que nesta versdo
foram analisados apenas 10 textos. Continuaram na categoria de conhecimentos
desenvolvidos em 50% dos textos, na ordem decrescente: inteligibilidade, linguagem
adequada, coeréncia global, associagdo, finalidade do género, clareza de tematica,

conexdo, concordancia nominal, estruturacdo do pardgrafo e concordancia verbal.
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Abaixo desse percentual ficaram 5 aspectos: substitui¢do, caracteristicas do género,
coeréncia local e uso de pontuacao.

Os aspectos identificados como conhecimentos desenvolvidos, a partir de 50%
dos textos, na segunda versdo, foram identificados em mais textos na terceira versao, o
que significou a evolucdo dos graduandos nesses itens. Nos conhecimentos em
construcdo, percebeu-se que 4 aspectos ainda estdo a partir de 50% dos textos, o que
demonstra maior necessidade de reflexdo nesse sentido: repeti¢do, caracteristica do
género, coeréncia local, uso de pontuagao.

Quanto aos aspectos metaféricos e metonimicos, a recategorizacdo metaférica e
a metonimia estavam mais frequentes e de forma adequada nos textos. As ideias
estavam mais claras e coerentes em nivel local. Os argumentos eram mais consistentes e
assistidos por cita¢des. Houve melhora nas retomadas e na pontuagao também.

De acordo com o que foi pesquisado, afirma-se que o trabalho didatico-
pedagégico com a produgdo textual escrita com graduandos de licenciaturas precisa ser
sistematizado e guiado por critérios pré-definidos de andlise dos textos, porém deve-se
possibilitar situacdo de producgdo inicial, sequéncias de atividade e refaccao dos textos,
conforme preconiza a teoria de sequéncia didatica.

No que concerne a recategorizagdo metafdrica, verificou-se que os textos, em
sua maioria, apresentaram mais coeréncia e consisténcia nas argumentagdes, bem como
mais clareza e coeréncia na tematica discutida. Porém, o uso desses recursos somente
serd bem-sucedido se for empregado de modo consciente e reflexivo, como ocorreu

neste trabalho.
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